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Vorwort 1

VORWORT

Diese Arbeit ist aus der langjéhrigen Kooperation der Universitit Liineburg und dem
ITE-Netzwerk und den damit verbundenen eigenen Erfahrungen im Rahmen dieser
Zusammenarbeit entstanden. Es ist in diesem Zusammenhang anzumerken, daB ich seit
1985 inhaltlich und organisatorisch an der Entwicklung, Planung und Durchfiihrung der
verschiedenen Projekte des ITE-Netzwerkes beteiligt war und bin. Besonders
hervorheben mochte ich dabei das DEMETER-Projekt, bei dessen Konzeption und
Realisierung ich als Mitglied der Steuerungs- und Planungsgruppe (Steering-Group)
mitgewirkt habe sowie in der Pilot-Session (Minorities in Europe) als Chairperson
federfithrend war.

Zum anderen mochte ich darauf hinweisen, dal} ich fiir eine bessere Lesbarkeit und dem
noch tiiblichen Sprachgebrauch folgend in der vorliegenden Arbeit beim Genus im all-
gemeinen die ménnliche Form gewihlt habe und dem Leser damit Doppelungen oder
Wortgebilde mit groBem »l« bzw. »/innen« erspare; aber selbstverstiandlich schlie3t dies
die weiblichen Personen (Studentinnen, Lehrerinnen, Pddagoginnen und Kolleginnen
etc.) nicht aus.

In der Anlage (Dokumentationsband) befinden sich weitere Informationen zu den
einzelnen ITE-Projekten, die vollstindige statistische Auswertung der schriftlichen
Befragung des Studentenaustausches von 1995/96 in Form von Tabellen, Kreis- und
Sdulendiagrammen inklusive des erlduterten Textes, der Fragebogen dieser Befragung
mit den Randauszdhlungen und schlieBlich eine Demonstrations-CD-ROM zum
DEMETER-Projekt (wofiir von der Steering-Group als Beispiel die DEMETER-I-
Session (Children’s Rights) ausgewihlt wurde), die unter meiner Mitwirkung fiir die
Prisentation in »Briissel«' erarbeitet worden ist.

' Wenn im folgenden von »Briissel« die Rede ist, dann ist damit das ERASMUS Biiro der

Europédischen Gemeinschaft (eine eigenstéindige Einrichtung der Européischen Kulturstiftung, welches
die Kommission der Europédischen Gemeinschaft bei der Durchfiihrung des ERASMUS-Programms
unterstiitzt) und spiter das SOKRATES Biiro der Europdischen Union gemeint, welches die
Forderprogramme bearbeitet.
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I. EINLEITUNG

1. PROBLEMSTELLUNG: DIE » EUROPAISCHE DIMENSION« IN DER
LEHRERBILDUNG

Die »europiische Dimension’« in der Lehrerbildung — ein Muf} in der heutigen
Zeit?

Ziel der europdischen Integration soll ein biirgernahes, transparentes, kulturiiber-
greifendes und entwicklungsoffenes Europa sein, das sich nicht nur auf 6konomische
Schwerpunkte stiitzt, sondern sich als ein »Europa der Biirger«’ versteht. Um dieses zu
realisieren, braucht die Europdische Union »europabewuBlte Biirger«. Wie aber werden
Biirger unterschiedlicher Nationalitdten »Biirger von Europa«? Erziehung, Unterricht
und Schule konnen einen konstruktiven und kritischen Beitrag zu einem europidischen
BewuBtsein leisten. Die Zukunft Europas wird auch davon abhingen, ob es gelingen
wird, die heranwachsende Generation auf ein Leben in diesen ,,iibernationalen
Strukturen® vorzubereiten (vgl. Weidenfeld/Piepenschneider 1990, S.7).

Die »europdische Dimension« im Bildungswesen zielt darauf hin, eine Erziechung zum
»europabewullten Biirger« zu erreichen und eine vorrangig nationale oder zentralistisch
ausgerichtete Bildungspolitik zu tiberwinden.

Seit Mitte der achtziger Jahren erfahrt das Anliegen der Europdischen Union, die »euro-
pdische Dimension« in das Bildungswesen zu integrieren, bei vielen in der Lehreraus-
bildung aktiven Hochschulen zunehmend gréfere Aufmerksamkeit. Die EG/EU hat mit
der 1988 vertraglich vereinbarten »Resolution zur europdischen Dimension im Bil-
dungswesen« (vgl. Amtsblatt der Europdischen Gemeinschaft® 1988, Nr. C 177/02) den
bis dahin vernachldssigten Bereich deutlich hervorgehoben, um die Biirger angesichts
der wachsenden wirtschaftlichen Verflechtung besser auf Europa vorzubereiten. Die
Unterzeichnung der oben genannten Resolution am 24. Mai 1988 machte es erforder-
lich, Aktionsprogramme’ zu entwickeln, die junge Menschen auf ihre zukiinftige Rolle
als Staatsbiirger in einem FEuropa ohne Grenzen vorbereiten. Die »europdische

Bei der Schreibweise der »europiische Dimension« wird derjenigen der Wei3biicher gefolgt (z.B.:
Europdische Kommission (Hrsg.) (1994 a): WeiBlbuch: Wachstum, Wettbewerbsfihigkeit,
Beschéftigung, Herausforderungen der Gegenwart und Wege ins 21. Jahrhundert. Luxemburg, Zeile
476).

»Die Staats- und Regierungschefs der europdischen Mitgliedstaaten bekannten sich auf ihrem
Treffen in Stuttgart 1983 (Bulletin EG Nr. 6/1983), Fontainebleau 1984 (Bulletin EG Nr.
6/1984),und Mailand 1985 (Bulletin EG Nr. 6/1985) zum »Europa der Biirger«“ (Berggreen-
Merkel 2000, S. 54 f.).

zur besseren Lesbarkeit wird im folgenden auf die vollstdndige Bezeichnung verzichtet und dafiir die
ibliche Abkiirzung gewihlt: Amtsblatt der Europdischen Gemeinschaft = Abl.

vgl. Kap. 1I/2.3.1: Die Umsetzung der »europdischen Dimension« im Bildungswesen durch
europdische Aktionsprogramme, sowie Abb. 9 im selben Kapitel.
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Dimension« soll, nach dem Beschluf3 der europidischen Bildungsminister, auf allen
Ebenen des Bildungswesens angewandt werden, mit ausdriicklicher Beriicksichtigung
im Schulbereich. Alle relevanten Fécher sollen diese Dimension in ihr Curriculum
einbeziehen; eine entsprechende Erarbeitung von Lehrmaterialien muf3 damit einher-
gehen. Dadurch erhidlt die »europdische Dimension in der Lehrerbildung« einen
besonderen Stellenwert, sowohl in der Lehreraus- wie auch in der Lehrerfortbildung
(vgl. Benham 1993. S. 19). Im Vertrag von Maastricht® werden erstmals entsprechende
bildungspolitische Intentionen der Europdischen Union formuliert.

Hier setzt die vorliegende Arbeit an:

Wie kann die »europdische Dimension« in der Lehrerbildung umgesetzt werden?
Welche Inhalte konnen gelehrt werden? Wie soll methodisch vorgegangen werden,
damit die Inhalte nicht nur auf der theoretischen Ebene reflektiert, sondern fiir die
Studenten erfahrbar und mit Leben erfiillt werden? Welche Moglichkeiten hat die
Lehrerbildung, um die »européische Dimension« zu verwirklichen und eine Identititser-
weiterung zum »Biirger Europas« voranzutreiben? Bevor auf diese zentralen Fragen
eingegangen wird, ist jedoch zu verdeutlichen, warum die »europdische Dimension«
einen so hohen bildungspolitischen Stellenwert erhélt. Dazu ist ein kurzer historischer
Riickblick hilfreich:

Die Geschichte Europas’ ist bisher eine Geschichte von Kriegen und Dominanzbe-
strebungen von Staaten und Personen gewesen. Die Vorstellung eines friedlichen Eu-
ropas gleichberechtigter Partner blieb bis in unsere Tage Utopie, und insofern ist die
Geschichte Europas auch eine Geschichte seiner Utopien. Aber nun scheint erstmals in
der Geschichte Europas wahr werden zu konnen, was bisher immer nur Utopie blieb.
Damit dies gelingt, miissen die Biirger Europas néher zusammen kommen und neben
ihrer nationalen auch eine européische Identitdt annehmen. Deshalb geht es hier weder
um Kriege noch um die Sehnsucht nach Frieden, sondern um den ersten erfolgver-
sprechenden Versuch, mit einer neuen Politik zu einer neuen Form friedlichen Zusam-
menlebens in Europa zu kommen und das von Michail Gorbatschow ins Spiel gebrachte
»gemeinsame Haus Europa«® zu bauen (vgl. Gorbatschow 1987, S. 252°).

Der Maastrichter Vertag ist der Vertrag iiber die EU, er trat am 01. November 1993 in Kraft.
Wird im folgenden von »Europa« gesprochen, ist das »Europa« der Européischen Union gemeint.

vgl. Sekretariat der Stidndigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland (Hrsg.) (1990): Europa im Unterricht, S.2

,Die Metapher fiel mir wihrend einer Unterredung ein. [...] Nachdem ich mich auf eine
neue politische Perspektive eingestellt hatte, konnte ich die mehrfarbige, einen
Flickenteppich dhnelnde politische Landkarte Europas nicht mehr auf die herkdmmliche
Weise akzeptieren. Der Kontinent hat an Kriegen und Trdnen mehr als genug gehabt. Als
ich das Panorama dieser schwer gepriiften Lander an mir voriiberziehen lie3 und iiber die
gemeinsamen Wurzeln dieser vielgestaltigen, doch im  wesentlichen gemeinsamen
europdischen Kultur nachdachte, wurde ich mir in zunehmendem MaBe der Kiinstlichkeit
und Zeitweiligkeit der gegenwirtigen Konfrontation der Blocke und der veralteten
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Der Ausgang des Ersten Weltkrieges veranlaflte Politiker, Kulturkritiker und Philo-
sophen, iiber neue, enger gekniipfte Beziechungen innerhalb Europas konkret nachzu-
denken. So fafite im Jahre 1924 der osterreichische Politiker Graf Coudenhove-
Kalergi'® in einem Offenen Brief an die franzosischen Parlamentarier das gesamteuro-
pdische Denken der Zeit zusammen, in dem er ein »paneuropdisches Programm« mit
den Kernpunkten eines ,,politischen, wirtschaftlichen und militdrischen Biindnisses so-
wie der Schiedsgerichtsbarkeit und Garanten zwischen allen demokratischen Staaten
des Kontinents* formulierte (Domnick 1999, S. 85). Doch die Weltwirtschaftskrise und
der Nationalsozialismus in Deutschland lieBen diesen Ideen vorerst keinen Raum. Sein
Memorandum sollte fiir die Zukunft jedoch nicht bedeutungslos bleiben, zumal darin
schon ein gemeinsamer Markt konzipiert und eine Diskussion iiber den Vorrang von
Wirtschaft oder Politik in der zu bildenden europdischen Staatengemeinschaft gefiihrt
worden (vgl. Domnick 1999, S. 85 f).

Das sich heute abzeichnende Europa hat seine Wurzeln in einer mehr als tausendjdhri-
gen Geschichte. Viele der kulturellen Werte sind nicht auf einzelne Lander beschrénkt —
wie z.B. die hellenistische Idee der Demokratie, die Freiheitsideale der franzosischen
Revolution, die Menschenrechte oder die ethischen Werte, die aus der gemeinsamen
christlichen und humanistischen Vergangenheit entstanden sind. Aber auch Archetypen
(Mutter- oder Vaterbild des Christentums, Verstdndnis von Seele), Rituale (Essen,
Tagesablauf, Arbeit) und Symbole (Kleidung, Schmuck, Haartracht) des téglichen
Lebens definieren die gemeinsamen kulturellen Quellen (vgl. Czerwenka 2001, S. 28).
Gleichzeitig gibt es eine grofle kulturelle Vielfalt, welche sich nicht nur in den
unterschiedlichen Sprachen duflert. So haben wir ein Spannungsfeld, in dem wir uns
bewegen: Auf der eine Seite besinnen sich alte Volkskulturen (wie die Basken, die
Aquitanier oder die Sorben) auf ihre eigene Identitdt, gegriindet auf einer eigenen
Tradition, Mythologie und Geschichte, wihrend auf der anderen Seite die Nationen
einer zukunftsorientierten Ausrichtung zustreben, in der es zu einer gemeinsamen
wirtschaftlichen und politischen Integration kommen soll. Allerdings verstehen sich die
Menschen zur Zeit eher als Angehorige einer bestimmten Nationalitdt, mehr durch die
eigene kulturelle Identitit gepragt und aufgrund der kulturellen Vielfalt noch nicht als
Européer. Indessen ist gerade dieser kulturelle Reichtum auch eine Stdrke Europas.

Vorstellung vom »Eisernen Vorhang« bewuflt. Moglicherweise kam mir auf diesem Weg
die Idee des gemeinsamen europdischen Hauses in den Sinn, [...]. Um die Metapher weiter
auszufiihren, konnte man daher sagen: das Haus ist ein gemeinsames, das ist richtig, aber
jede Familie hat darin ihre eigene Wohnung, und es gibt auch verschiedene Eingédnge. Doch
nur zusammen, gemeinschaftlich, und indem sie die verniinftigen Regeln der Koexistenz
befolgen, konnen die Europder ihr Haus bewahren, es vor Feuersbrunst und anderen
Katastrophen schiitzen, es besser und sicherer machen und es in einwandfreiem Zustand
halten* (Gorbatschow 1987, S. 252 f.).

' Richard Nicolas Graf Coudenhove-Kalergi, 1894 — 1972, Politiker und politischer Schriftsteller, ab
1947 Generalsekretdr der von ihm gegriindeten Europdischen Parlamentarierunion, 1952 — 1965
Ehrenprésident der Européischen Bewegung (vgl. Meyers GroBes Taschen-Lexikon 1981).
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Der Einigungsprozef3 zur heutigen EU begann nach dem Zweiten Weltkrieg. Er beruht
nicht auf Gewalt, sondern auf der Zustimmung der beteiligten Partner und entwickelte
eine Eigendynamik, die einmalig in der Geschichte Europas ist. In dieser Zeit hat sich in
Europa politisch mehr gedndert als in den Jahrhunderten davor. Noch unter dem Ein-
druck der verheerenden Auswirkungen des Zweiten Weltkrieges beschlossen einige
europiische Staaten'', auf der Grundlage des Pariser Vertrages der Europdischen Ge-
meinschaft fiir Kohle und Stahl'? im Jahre 1951 eine Zusammenarbeit zu etablieren, die
dann zu den Rémischen Vertrigen' fiihrte; dadurch wurde ein tiefer UmbruchprozeB in
Europa eingeleitet. Die Einheitliche Européische Akte (EEA)' von 1987 war ein wei-
terer entscheidender Schritt zu einer engeren Kooperation mit dem Ziel, einen einheit-
lichen Wirtschaftsraum zu schaffen und damit die Voraussetzungen fiir eine Friedens-
sicherung zu etablieren. Seitdem bewegen sich die Staaten Europas mehr oder weniger
zielstrebig auf ein politisch vereintes Europa hin.

Seit 1989 ist auch die nach dem Zweiten Weltkrieg strikte Teilung Europas in zwei
Blocke aufgebrochen; auch die osteuropéischen Staaten bemiihen sich nunmehr um eine
Integration in die Europdische Union bzw. um die NATO-Mitgliedschaft. Der Europi-
sche Binnenmarkt'> mit einem freien Waren-, Kapital- und Dienstleistungsverkehr in-
klusive einer gemeinsamen Wihrung'® ist bereits Realitit geworden. Ende 1992 wurden

Belgien, Bundesrepublik Deutschland, Frankreich, Italien, Luxemburg, Niederlande

12 Vor 1993 hieB die Europiische Union (EU) Europiische Gemeinschaft (EG). Vor 1967 setzte sich die
EG aus drei Organisationen zusammen: der Européischen Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl (EGKS),
1951 als Montanunion gegriindet, der Europédischen Wirtschaftsgemeinschaft (EWG, auch
Gemeinsamer Markt genannt) und der Europédischen Atomgemeinschaft (EURATOM), beide 1957
gegriindet. 1967 schlossen sich diese drei Organisationen zusammen und bildeten die Europiische
Gemeinschaft (vgl. auch die folgende Fufinote).

1955 einigten sich die AuBlenminister der sechs Nationen (Belgien, Bundesrepublik Deutschland,
Frankreich, Italien, Luxemburg, Niederlande) darauf, die Moglichkeiten fiir eine wirtschaftliche
Einigung zu untersuchen. Im Mairz 1957 fiihrte dies in Rom zu den Vertrdgen, durch welche die
Europédische Wirtschaftsgemeinschaft (EWG) und die Europédische Atomgemeinschaft (EAG bzw.
EURATOM) geschaffen wurden. Diese Vertridge gingen als ,,Romische Vertrige™ in die Geschichte
der EU ein und traten am 01. Januar 1958 in Kraft.

4" Diese Akte trat am 01. Juli 1987 in Kraft (Europa-Recht 1999, S.257)

'3 Als Antwort auf die EWG griindeten Grofbritannien und sechs weitere Nicht-EWG-Linder 1960 die
Européische Freihandelsassoziation (englisch: European Free Trade Association, EFTA). 1991 wurde
ein Abkommen zwischen der Europdischen Gemeinschaft (EG) und der Europdischen
Freihandelsassoziation (EFTA) iiber die Einrichtung eines Europédischen Wirtschaftsraumes mit einem
Binnenmarkt fiir Giiter, Dienstleistungen und Kapital getroffen.

Der EURO, neue europdische Wéhrung, welche von den Staaten der EU im Vertrag von Maastricht
Ende 1991 vereinbart wurde. Die Einfithrung der EURO-Miinzen und EURO-Scheine wird im Januar
2002 erfolgen. Die endgiiltigen Umtauschkurse zum EURO wurden am 31. Dezember 1998
festgelegt. Der ECU, die bisherige Wahrung, an der sich 13 EU-Léander beteiligt hatten, ist eins zu
eins in den EURO iibernommen worden. Der ECU wurde am 01. Januar 1979 als rechnerische
Bezugsgrofle eingefiihrt.
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die Grenzkontrollen unter den EU-Mitgliedstaaten aufgehoben'’, damit war ein
wichtiger Schritt in Richtung »Unionsbiirgerschaft«'® geleistet worden.

Die Dynamik der europdischen Entwicklung war nicht konfliktfrei und wird auch in
Zukunft nicht konfliktfrei bleiben, aber neu an diesen Konflikten ist der offensichtliche
Grundkonsens der beteiligten Staaten, Konflikte nur politisch und keinesfalls (mehr)
militirisch 16sen zu wollen. Viele Entscheidungen sind aber fiir die Offentlichkeit auf-
grund mangelnder Transparenz und Information nicht nachvollziehbar. Europa ist noch
nicht biirgernah, und vielfach fehlt es deshalb an Akzeptanz der grundlegenden Ideen.
Dadurch entsteht eine gewisse »Europamiidigkeit«, wie die Wahlbeteiligung zum Euro-
paparlament 1999 deutlich gemacht hat. Der Konflikt zwischen der Wahrung von parti-
kularen und kulturellen Interessen der einzelnen Staaten und der Aufgabe, eine ge-
meinsame, europdische Zielsetzung zu erreichen, ist strukturell nicht einfach zu 16sen,
und es besteht die Gefahr, dal immer wieder das Gemeinschaftsinteresse Partikular-
interessen untergeordnet wird. Eine politische Union, die wegen des obersten Zieles
einer Friedenssicherung auch fiir den Biirger erstrebenswert ist, verlangt Kompromif-
bereitschaft nicht nur im wirtschaftlichen und politischen Bereich, sondern u.a. auch im
Bildungs- und Ausbildungswesen der beteiligten Staaten. Das Bildungswesen wird aber
fiir die notwendige Erziehung zur internationalen Verstindigung, Kooperation und
Frieden einen wichtigen Beitrag zu leisten haben '°.

In den grundlegenden Romischen Vertragen wurde keine gemeinsame Bildungspolitik
fiir den primdren und sekundiren Bildungsbereich vorgesehen — die Europiische
Gemeinschaft hatte mit Wirtschaft und Landwirtschaft zunédchst andere Priorititen. In-
folgedessen gab es fiir den Bereich der Bildung noch keine Zustindigkeiten auf EG-
Ebene. Damit wurde zundchst vernachlissigt, dafl es einen sehr engen Zusammenhang
zwischen wirtschaftlichem Wohlstand und einer gut ausgebildeten Bevdlkerung gibt.
Doch die Mitgliedstaaten begannen bald, diesen Mangel zu spiiren, und suchten Ko-
operationsmoglichkeiten auf bildungspolitischer Ebene. Die berufliche Ausbildung — in
den Romischen Vertrdgen beriicksichtigt — war dabei ein guter Ansatzpunkt, denn der
Europédische Gerichtshof interpretierte das berufliche Ausbildungswesen in der Form,
daB auch die Bildung an den Universititen als berufsvorbereitend angesehen wurde®.
Auf diese Weise wurde es moglich, gemeinsame Programme wie SOKRATES?,

in Kraft Treten des Schengener Abkommens am 26. Mérz 1995

Die EU soll von der Wirtschaftsgemeinschaft zu einer Politischen Union zusammenwachsen; hierfiir
ist die Einfiihrung der Unionsbiirgerschaft durch den Vertrag iiber die Europdische Union von 1993
(Maastricht) ein deutliches Signal.

Anregungen kann man hier auch aus dem UNESCO Programm «Associated Schools Project in
Education for International Co-operation and Peace» (ASPRO) gewinnen.

2 yel Kap. 11/1.3.2

! Die Europdische Union hat in der Namensgebung fiir die gemeinsamen Aktionsprogramme einen
Bezug zu den kulturellen Wurzeln Europas hergestellt.
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ERASMUS? oder COMENIUS? und FORCE** zu erarbeiten. Alle gemeinschaftlichen
Bildungs- und Ausbildungsprogramme zielen auf eine Forderung der »europdischen
Dimension im Bildungswesen« ab (vgl. Benham 1993, S. 18).

Ein entscheidender Durchbruch im europdischen Einigungsproze auf bildungs-
politischer Ebene wurde durch den Maastrichter Vertrag erzielt. In diesem Vertrag
wurde u.a. die Zustindigkeit der Gemeinschaft im Feld der allgemeinen und beruflichen
Bildung ausgeweitet”; diese Entscheidung wird langfristig weitgehende bildungs-
politische Folgen haben, moglicherweise sogar zu Ansétzen einer »europdischen Bil-
dungspolitik« fiihren.

Thema dieser Arbeit sind die bildungspolitischen Aspekte, die im Zusammenhang
mit dieser politischen Entwicklung stehen. Mittlerweile wird allgemein anerkannt, daf
in einem vereinten Europa die Schaffung eines gemeinsamen Marktes mit einem ein-
heitlichen Wirtschaftsraum nicht die einzige Zielsetzung der Europdischen Union sein
sollte. Wenn eine dauerhafte europdische Losung angestrebt wird, miissen auch andere
Bereiche mit einbezogen werden, nicht zuletzt das Bildungswesen, wobei die
Verantwortung vorliufig auf Grund des Subsidiarititsprinzips®’ national und in
Deutschland sogar regional bleiben wird. Das Bildungswesen spielt insofern eine
wichtige Rolle, als es die Grundlagen fiir eine Akzeptanz der Verédnderungen in Europa
legt. Ein »vereintes Europa« kann nicht ohne die Beteiligung seiner Biirger bzw. an
diesen vorbei »vereint« werden, und eine europdische Integration ist kein
,vorgegebenes Ziel der Geschichte™ (Schleicher 1993, S. VIII). Sie kann nur gelingen,
wenn — ohne Verlust der eigenen kulturellen Identitdt - ein zusétzliches europdisches
BewuBtsein entwickelt wird und der Integrationsproze mit einer entsprechenden
Willensbildung einhergeht. Die kiinftige Struktur Europas mufB} also in einem
demokratischen Prozel3 gestaltet werden. Aus der europdischen Eigendynamik heraus
entwickeln sich Forderungen, auf die die Menschen durch die Erfiillung von
gesellschaftspolitischen Zielen - z.B. der gemeinsamen Friedenssicherung - und
Bertiicksichtigung von kulturgeschichtlichen Aspekten vorbereitet werden miissen.
Diese Umsetzung ist nicht zuletzt eine bildungspolitische Aufgabe.

2 European Community Action Scheme for the Mobility of University Students (EU-

Bildungsprogramm fiir den Hochschulbereich)

2 ein EU-Bildungsprogramm zur Férderung von Aktionen im Schulbereich

* FORCE ist ein Vorliuferprogramm von LEONARDO DA VINCI zur Forderung der beruflichen
Weiterbildung.

2 durch Art. 126 und 127 Maastricht

% Bei dieser Arbeit geht es also nicht darum, ob eine politische Einheit Europas iiberhaupt

wiinschenswert ist oder nicht und wenn ja, wie dieser Vereinigungsprozef3 vorangetrieben und gestiitzt
werden soll.

" vgl. Vertrag zur Europdischen Union: Art. 3b (Subsidiaritit) bzw. Art. 5 EGV/Amsterdam

(Subsidiarititsprinzip)



8 Kap. I: 1. Problemstellung: Die »européische Dimension« in der Lehrerbildung

Zur Zeit gibt es allerdings noch keinen bildungspolitischen Konsens bei der
Bestimmung von Zielen, Inhalten, Strukturen und Methoden in der Erziehung zum
»europabewuliten Biirger«. Dem Bildungswesen obliegt es, die zukiinftige Generation
auf das »vereinte Europa« und auf die Losung der damit verbundenen Probleme
vorzubereiten. Der politische Wandel impliziert auch Verdnderungen auf dem
Bildungssektor, denn die freie Mobilitdt im europdischen Raum erfordert zumindest
vergleichbare Abschliisse. Wenn die Biirger Europas von der Entwicklung nicht
iiberfahren werden wollen, miissen sie sich an den Entscheidungen beteiligen konnen.
Diese miissen demokratisch legitimiert werden und beriicksichtigen, daf3 sie sowohl der
europdischen Einheit dienen als auch die europiische Vielfalt respektieren.

Das WeiBbuch®™ von 1995, welches die grundsitzlichen Richtlinien der bildungspo-
litischen Bestrebungen der Europdischen Union darstellt, hebt unter Hinweis auf die
Art. 126% und 127°° des Vertrages zur Griindung der Europiischen Gemeinschaft
hervor, daf

»die Bedeutung der immateriellen Investition insbesondere in die Bildung
und die Forschung [...], eine Investition in die Intelligenz [ist und eine;
B.M.] wesentliche Rolle fiir Beschiftigung, Wettbewerbsfahigkeit und [den;
B.M.] Zusammenhalt unserer Gesellschaft [bildet; B.M.]* (Européische
Kommission 1995 a, S. 2, Vorwort),

Allerdings gibt es die Befiirchtung, dall mit der Freiziigigkeit von Personen und Ideen,
der Globalisierung der Wirtschaft und der Verbreitung von neuen Technologien die
Gefahr der kulturellen Gleichférmigkeit in Europa verbunden sein konnte. Aus diesem
Grunde sei es unverzichtbar, die »europdische Dimension« in die nationalen
Bildungssysteme einzubeziehen (vgl. Europdische Kommission 1995 a, S. 8). Daraus
resultiert das Dilemma der »europédischen Dimension im Bildungswesen«: Einerseits
muf} die heranwachsende Generation auf Europa mit seinen gemeinsamen Interessen
vorbereitet werden, andererseits soll aber die kulturelle Identitdt gewahrt bleiben. Die
gewiinschte Mobilitdt der Biirger erfordert mehr Einheit, die Erhaltung der Vielfalt der
Kulturen mehr Eigensténdigkeit.

Aus dieser Unsicherheit heraus sind zum jetzigen Zeitpunkt viele komplexe Fragen
noch weitgehend ungeklart; zu diesen gehoren zum Beispiel:

* Ein Weilbuch ist hier ein politisches Statement mit verbindlichem Charakter fiir die EU-

Mitgliedstaaten. Die Weillbiicher werden in der Regel nach der Vorlage eines Griinbuchs in
Ubereinstimmung von Rat und Kommission vorgelegt.

Das Griinbuch ist der erste Entwurf fiir eine politische Initiative der Europédischen Kommission,
welcher der Diskussion in den Mitgliedsstaaten dient.

¥ Hier wird ausgefiihrt, daB ,die Gemeinschaft [...] zur Entwicklung einer qualitativ hochstehenden

Bildung dadurch [...] [beitrédgt], daB sie die Zusammenarbeit zwischen den Mitgliedstaaten fordert und
die Tatigkeit [...] erforderlichenfalls unterstiitzt und ergénzt* (Europa-Recht 1999, S. 601).

" Hier heifit es: “die Gemeinschaft fiihrt eine Politik der beruflichen Bildung, welche die MaBnahmen

der Mitgliedstaaten [...] unterstiitzt und ergénzt* (Europa-Recht 1999, S. 602).
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e Ist es sinnvoll, die europdischen Bildungssysteme einheitlich in Hinblick auf eine
Gemeinschaftsnorm zu verédndern?

e Wie weit werden foderale Organisationsstrukturen wie in der Bundesrepublik neben
zentralen Organisationsstrukturen wie z.B. in Frankreich bestehen bleiben konnen?

Im Augenblick greift das Subsidiarititsprinzip’', demzufolge die strukturellen und in-
haltlichen Fragen unter die Hoheit der einzelnen Mitgliedsstaaten fallen und die Euro-
pdische Union hier keine Handlungskompetenz erhélt; sie werden deshalb auch nicht im
Zusammenhang dieser Arbeit besprochen. Vorerst geht es also weniger um strukturelle
Veridnderungen als um gemeinsame Programme, damit nicht nur die Zollschranken ab-
gebaut, sondern auch die ,,BewulBtseinsschranken* fiir das Zusammenwachsen von Eu-
ropa’” durchbrochen werden. Wichtig ist dabei, den Biirger mehr als bisher zum Akteur
in diesem Prozef3 zu machen (vgl. Schleicher 1993, S. VII f.). Ohne ein europiisches
BewuBtsein und eine entsprechende demokratische Willensbildung mit 6ffentlichen,
auch kontroversen Auseinandersetzungen wird die kiinftige Gestalt Europas nicht
organisch wachsen, sondern aufgesetzt bleiben. Historische Erfahrungen - zum Beispiel
mit dem Obrigkeitsstaat - haben aber gezeigt, dafl eine aufgesetzte Struktur nicht
nachhaltig ist.

Da das Bildungswesen iiber seine traditionellen Aufgaben hinaus dazu beitragen soll,
daf} sich die Biirger beim europdischen Einigungsprozel nicht als hilflose Objekte der
Geschichte fiihlen, iiber deren Kdpfe wichtige Entscheidungen mit enormen Konse-
quenzen fiir jeden Einzelnen getroffen werden, muf} eine entsprechende europdische
Bildungspolitik initiiert werden, die die Bilirger zu sachkompetenten Entscheidungen
befdhigt. Das bedeutet nicht ein zentralistisch gefiihrtes »Einheitseuropa« mit einer fiir
alle gleichen Bildungspolitik einzufiihren, noch geht es darum, die Vielfalt der
Regionen einfach additiv zusammenzufiihren, sondern vielmehr darum, unter
Beibehaltung der Eigenstindigkeit eine gemeinsame Zielsetzung zu verfolgen; es muf3
eine dialektische Beziehung zwischen Einheit und Vielfalt entstehen. Diese
gemeinsame Zielsetzung ergibt sich aus dem gemeinsamen Interesse an einer
dauerhaften Friedenssicherung in Europa, der Notwendigkeit einer iibergreifenden
Kooperation zur Erhaltung der Umwelt’® sowie der Chancengleichheit beim Zugriff auf
Wissen. Die daraus entstehenden Aufgabenfelder fiir die Bildungspolitik sind
Aufgabenfelder der interkulturellen Erziehung, die zu internationaler Verstdndigung,
Kooperation und Frieden im interkulturellen Zusammenleben fiihrt.

' Durch das Subsidiarititsprinzip und die Einfiihrung des Harmonisierungsverbots sind die hoheitlichen

Befugnisse der Mitgliedstaaten entsprechend den Stellungnahmen der Mitgliedstaaten gewahrt. Die
Verantwortlichkeit fiir Lehrinhalte bleibt bei den Mitgliedstaaten (vgl. Amt fiir amtliche
Veroftentlichungen der Europdischen Gemeinschaft 1992, S. 11).

32" Ein ProzeB, der sich bereits bei der Wiedervereinigung Deutschlands als schwieriger denn erwartet

dargestellt hat

3 Fiir das ITE-Netzwerk sind die Bereiche ,,Cross Cultural Education® und ,,Environmental Education®

zweil wichtige Schwerpunkte im Rahmen der Kooperation.
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Eine wichtige Aufgabe des Bildungswesens in diesem Zusammenhang besteht darin,
den kulturellen Austausch und die gegenseitige kulturelle Bereicherung zu fordern.
Zugleich besteht die Forderung, sprachliche und ethnische Minderheiten zu
beriicksichtigen und die Wahrung ihrer kulturellen Identitit zu gewéhrleisten, die sich
im Reichtum an Traditionen und einer groBen Vielheit der Sprachen und anderer
kulturellen Komponenten ausdriickt. Bewuf3t wird gegen die Dominanz einer einzigen
Sprache angegangen: Die Kommission der Européischen Union ist der Ansicht, da3 der
Erwerb von mindestens zwei Fremdsprachen im Laufe der Schulzeit anzustreben ist,
wobei auch die »kleinen Sprachen« beriicksichtigt werden sollen (vgl. Europdische
Kommission 1995 a, S. 20). In den Aktionslinien zur Forderung praktischer
Maflnahmen wird als konkretes Ziel formuliert: ,Jeder sollte drei
Gemeinschaftssprachen beherrschen® (Europdische Kommission 1995 a, S. 47).

Die Erziehung zur internationalen Verstindigung ist aber nicht eine genuine Aufgabe
der Europdischen Union. Seit Beendigung des Zweiten Weltkrieges gehort sie zu den
wichtigsten Zielen und Aufgaben der UNESCO**, und zwar auf globaler Ebene. Aus
den hier gemachten Erfahrungen® wird man fiir eine europiische Bildung wertvolle
Anregungen erhalten konnen. Andererseits hat sich aber gezeigt, da3 die Umsetzung des
Ziels »Frieden und Wahrung der Menschenrechte« auf globaler Ebene schwer in die
Praxis umzusetzen ist. Die Erfahrungen in Europa, wo eine regionale Koordinierung
von Interessen verschiedener Staaten relativ weit fortgeschritten ist, konnte ihrerseits
entscheidende internationale Impulse geben. Entsprechen ist auch fiir die Umwelt-
bildung eine Konzeption mit globaler Reichweite®® denkbar.

Weitere bildungspolitische Uberlegungen lassen sich aus den gemeinsamen historischen
Wurzeln der inzwischen so vielféltigen politischen und sozialen Institutionen in den
Léndern der Europdischen Union ableiten. Gemeinsame Werte und Normen sind eine
wichtige Grundlage fiir die Vermittlung der »europdischen Dimension im Bildungs-
wesen«. Das Konzept der KMK von »Europa im Unterricht« (vgl. KMK 1990) kann auf

* Die UNESCO ist die Organisation der Vereinten Nationen, welche fiir die internationale
Zusammenarbeit auf dem Gebiet der Erziehung, Wissenschaft, Kultur und Kommunikation zustindig
ist. 1945 unter dem Eindruck der Folgen des Zweiten Weltkrieges im zerbombten London gegriindet,
stellt sie ihre Arbeit in den Dienst des Friedens. Die Ziele dieser Organisation sind in ihrer Charta
festgelegt. Am Ende der Griindungskonferenz (November 1945) fafite der amerikanisch Delegierte
Archibald MacLeish in seiner Abschlufirede die allgemeine Stimmung der Konferenz folgendermalien
zusammen: ,, [...] I think, speaking in all frankness, that some of us who came to this Conference came
with narrower ideas of what this Organization was going to be than the ideas with which we leave it.
Some of us thought it was to be an international organization for this or for that or the other piece of
the whole objective; but I think not one of us knew we should be constructing here a great and
powerful instrument for the broadest possible purpose, which is the purpose of the common
understanding of men for peace [...]* (Brabyn 1985, S. 12).

35 insbesondere mit dem Programm »Associated School Project for the Education for International

Understanding, Co-operation and Peace«

3% wie z.B. in der Agenda 21 beschrieben.
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dieser Basis in die nationalen Bildungssysteme einbezogenen werden und damit ein
Baustein der Erziehung zum »Biirger von Europa« werden.

Das allgemeinbildende Schulwesen hat durch seinen Bildungsauftrag die Aufgabe, die
Sozialisation der Kinder und Jugendlichen in dem jeweiligen Staate zu begleiten; ohne
ethnische, kulturelle und sprachliche Minderheiten zu diskriminieren, muf3 es angesichts
des europdischen Einigungsprozesses auf eine Identitét als Biirger in einem Europa, das
schon jetzt 6konomisch, politisch, sozial und kulturell vernetzt ist, hinarbeiten.

Die Umsetzung dieses Beschlusses impliziert eine entsprechende Vorbereitung der
Lehrer. Daraus ergibt sich die bildungspolitische Aufgabe, die »europdische Dimen-
sion« auch in der Lehrerausbildung umzusetzen. Wenn aber die »europidische Dimen-
sion« in der Lehrerbildung zu beriicksichtigen ist, dann muf3 die Frage gestellt werden,
wie das erfolgen soll.

Blickt man auf die Bildungsprogramme der Européischen Union®’, wird deutlich, daB
die inhaltliche Ausfiillung wegen des Subsidiarititsprinzips der Kompetenz der Mit-
gliedsstaaten iiberlassen wird; als {libergeordnete Instanz gibt die Europdische Union
allerdings den Rahmen fiir die Durchfiihrung. Die internationale Zusammenarbeit stellt
sich in Zusammentreffen, Arbeiten in Netzwerken, Mobilitéts- und Austauschvorhaben
sowie Kooperationsvorhaben dar und macht die »europédische Dimension« fiir die
Beteiligten damit praktisch erfahrbar.

An der Universitidt Liineburg erfolgt diese internationale Zusammenarbeit unter an-
derem innerhalb des Netzwerkes »Internationalisation of and Innovation in Teacher
Education«, kurz ITE genannt. In dieser Arbeit wird exemplarisch anhand dieses
Netzwerkes dargelegt, wie eine solche Zusammenarbeit erfolgen kann.

ITE ist ein Netzwerk von gegenwirtig 15 Universitdten in 11 Partnerlindern. Es ent-
stand 1982 auf Anregung der schwedischen Partner, die auch die Anschubfinanzierung
stellten, um das Ziel der Internationalisierung in der Lehrerbildung zu verfolgen.
Zunichst kooperierten fiinf nordeuropdische Lénder miteinander, spiter kamen auf
Anregung der EU auch siideuropidische Lander hinzu. Es handelt sich um eine positive
Erweiterung, bei der aber »Briissel«’® steuernd eingriff. Hieraus wird erkennbar, daB
»Briissel« eine wichtige Funktion in der Gestaltung der internationalen Zusammenarbeit
hat und diese EinfluBmdglichkeit auch nutzt. Die inhaltliche Gestaltung blieb allerdings
immer bei den Antragstellern. Schwerpunkt der Zusammenarbeit im ITE-Netzwerk ist
der Austausch von Studenten und Dozenten; weiterhin tragen gemeinsame
Curriculumentwicklungen und Forschungsvorhaben zur Internationalisierung der
Lehrerbildung bei.

37 gemeint sind hier die Aktionsprogramme ERASMUS, LINGUA, PETRA u.a.

¥ vgl. FuBnote 1
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Das ITE-Netzwerk stiitzt sich zunédchst auf wie die von der UNESCO formulierten Ziele
der Friedenserzichung®, griff dann aber die bildungspolitischen Ideen der Europiischen
Union zur »europdischen Dimension in der Lehrerbildung« auf.

Eine Evaluation von Teilaspekten des ITE-Programmes sollen nicht nur zeigen, ob sich
dieses Modell fiir die Umsetzung der »europdischen Dimension« in der Lehrerbildung
eignet, und wo es verbesserungswiirdig ist, sondern auch seine perspektivische
Zukunftsfahigkeit belegen. Weiterhin gilt es zu priifen, ob die Adressaten tatsichlich
dem Ziel ndher gekommen sind, »Biirger von Europa« zu werden.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich folgendermal3en:

e Den Bau eines »gemeinsamen europiischen Hauses'’«, um bei diesem Bild zu blei-
ben, konnen die Nationen nur gemeinsam vornehmen.

e Dazu brauchen sie Vertriige41 (von Rom bis Amsterdam), die einerseits Gemein-
samkeiten regeln, auf die sich der Bau stiitzen kann, und andererseits Unterschied-
lichkeiten, die den Bau behindern konnten, harmonisieren.

e Fiir die Umsetzung dieser Vertrége sind transnationale Einrichtungen (Institutio-
nen) wie die Europdische Kommission, der Rat der Europdischen Union, das Euro-
pdische Parlament und der Gerichtshof der Europdischen Gemeinschaft notig.

e Fiir die Umsetzung der »européischen Dimension in der Lehrerbildung« werden
Konzepte bendtigt. Hilfreich fiir die Umsetzung sind dabei — so lautet die Hypothese
dieser Arbeit - transnationale Netzwerke. Ein Beispiel fiir ein solches transnatio-
nales Netzwerk ist der ITE-Verbund.

e Um die Effizienz eines Netzwerkes zu iiberpriifen, bedarf es einer Evaluation der
Programme, in diesem Falle also des Netzwerkes ITE.

Zusammenfassung:

Aus diesem Argumentationszusammenhang wird deutlich, dal es um die Klirung
folgender Fragen geht:

e inwieweit transnationale Netzwerke als Ergdnzung zu den Aktionsprogrammen der
EU fiir die Arbeit von Bedeutung sind;

e ob transnationale Netzwerke (wie z.B. ITE) zu einer Anndherung von national-
staatlich geprigten Bildungssystemen fithren konnen;

% vgl. Kap. I11/2.1 sowie Deutsche UNESCO-Kommission 1975
%" vgl. die Publikation von Wulf Kopke und Bernd Schmelz (Hrsg.): Das gemeinsame Haus Europa.

Miinchen 1999.
1 vgl. Kap. 11/1.3
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e ob die Studenten durch einen Auslandsaufenthalt im Rahmen von Austausch-
programmen der EG/EU dem Ziel »Biirger Europas« zu werden, einen Schritt ndher
gekommen sind.

Bei der Analyse dessen, wie politische Empfehlungen der Gemeinschaft national um-
gesetzt werden konnen, ist in dieser Arbeit ein ganzheitlicher Ansatz verfolgt, da die
Beschrankung auf Detaildisziplinen im Sinne der wissenschaftlichen Diskussion zu kurz
griffe; damit wird der Europa-Diskussion von Klaus Schleicher und Peter J. Weber (vgl.
Schleicher/Weber 2000 a und 2000 b) gefolgt und iiber den begegnungs- und
verstehensorientierten Ansatz von Marianne Kriiger-Potratz hinausgegangen, dem
folgende Formel zugrunde liegt:

,das Fremde soll erkundet und als gleichwertig geachtet, aber weiterhin als
Fremdes gedacht werden, an dem das Eigene schérfer erkannt und in seiner
Eigenheit schitzen gelernt werden soll* (Kriiger-Potratz 1999. S. 157).

Analog zu den Arbeiten beispielsweise von Cristina Allemann-Ghionda (1999), Petra
Biiker (1998) und Sabine Hornberg (1999), die versuchten, die Forschungsliicke in der
von EG/EU geforderten und geforderten Bildungspolitik und —praxis in einem bis dato
eher vernachléssigten Forschungsgebiet (vgl. Gogolin 1994, S. 104) zu schlie3en, soll
mit der vorliegenden Arbeit der Themenkomplex »Europa und die Umsetzung der euro-
pdischen Dimension in der Lehrerbildung« aufgearbeitet werden.

Die Arbeit greift somit ein erziechungswissenschaftliches Forschungsdesiderat auf, in-
dem die vertragliche Regelung der Européischen Union und die Rechtsprechung des
Européischen Gerichtshofes funktional in Hinblick auf die Umsetzung der europdischen
Dimension in der Lehrerbildung analysiert und dargestellt wird. Damit ist ein grund-
satzlicher Beitrag zur SchlieBung dieser Liicke geleistet worden.
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2. Z/UR ENTSTEHUNG DER FALLSTUDIE

Die vorliegende Arbeit beruht auf der langjdhrigen Erfahrung im Netzwerk »Inter-
nationalisation of and Innovation in Teacher Education«, dem ITE-Verbund, in
Verbindung mit der Universitit Liineburg. Diese Zusammenarbeit begann fiir die
Autorin 1985. Dazu ist daran zu erinnern, dal Anfang der achtziger Jahre noch kaum
jemand davon sprach, den Lehramtsstudiengang zu internationalisieren oder gar eine in
thn zu integrieren. Der Begriff »europdische Dimension« war noch kaum Gegenstand
der Diskussion und infolgedessen nicht mit der Lehrerausbildung und den dazu
gehorigen Fragen verbunden. Dieses dnderte sich erst durch die FEinfiihrung der
Aktionsprogramme® der Europdischen Gemeinschaft, mit deren Hilfe eine finanzielle
Unterstiitzung von Aktivititen moglich waren. Inzwischen ist die Internationalisierung
der Studiengiéinge ein aktuelles Thema an allen Universititen; da ITE eines der ersten
Netzwerke war, das die Ziele der UNESCO und die der EU schon sehr friih mit
einander verbunden hat, kann eine Evaluation dieses Netzwerkes hilfreich fiir die
Weiterentwicklung des Netzwerkgedankens sein.

Das Verfahren der Fallstudie erlaubt, die Ansitze, Ziele, Losungen, aber auch die
Problemkonstellationen, die sich bei der Implementation der »europdischen Dimension«
in der Lehrerbildung ergeben, exemplarisch am Beispiel der Universitit Liineburg und
dem ITE-Netzwerk darzustellen. Eine Fallstudie eignet sich auBerdem dafiir, Daten
vorzustellen und anschlieBend explanative Interpretationen zuzulassen (vgl. Laatz 1993,
S. 479). Diesem methodischen Ansatz folgend stellt die vorliegende Fallstudie zwar
eine deskriptive Sichtweise in den Vordergrund, dennoch bleibt es nicht bei
Beschreibung und Analyse, sondern es werden auch allgemeine Schluflfolgerungen
gezogen, da die konzeptionellen Ansétze des ITE-Netzwerkes (an denen die Verfasserin
mitgewirkt hat) unter Beriicksichtigung der Ergebnisse der empirischen Untersuchung
den deskriptiven Ansatz in eine analytische Argumentation {iberfiihren.

In dieser Fallstudie wird die Umsetzung der »europdischen Dimension« in der
Lehrerbildung mit Hilfe des ITE-Netzwerkes vorgestellt; dabei wird die Hypothese, dal3
dies besonders effektiv durch Netzwerke geschehen kann, durch einen
Evaluationsschnitt von 15 Jahren untersucht. Damit kann diese Untersuchung als
Pilotstudie fiir mdgliche Uberlegungen anderer Studien dienen und Muster fiir andere
Netzwerke sein. Die Statistiken, auf die in dieser Untersuchung eingegangen wird,
belegen die Sichtweise der Studenten ebenso wie Stirken und Schwichen der
Programme. Dabei ist der Autorin bewuBt, da} die Population in der Untersuchung sehr
gering ist; dies hat aber etwas mit der Grofe des ITE-Netzwerkes zu tun. Die
Grundthese dieser Studie, daBl der beste Weg zur Umsetzung der »europdische
Dimension« in der Lehrerbildung der direkte Kontakt der Studenten mit den anderen
Kulturen moglichst in Form von Erfahrungen im konkreten Alltag ist, wird aber durch
diese Daten untermauert.

21987 Forderung der Mobilitit im Hochschulbereich durch das ERASMUS-Programm
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3. VORGEHENSWEISE

Ansatzpunkt dieser Fallstudie ist die Neuorientierung (nicht nur) der deutschen
Gesellschaft auf Grund der Europédischen Vertrige, der wirtschaftlichen Konzentrations-
und Wanderungsbewegungen sowie der fortschreitenden Technisierung®. Daraus ergibt
sich fir die Gesellschaft die Notwendigkeit, sich mit dem »Fremden«
auseinanderzusetzen. Hierfiir stehen verschiedene Vorgehensweisen zur Verfiigung,
welche auf Solidaritidt oder Abgrenzung hinauslaufen. Die »européische Dimension«
ist eine Moglichkeit, sich positiv mit dem »Fremden« zu arrangieren. Wenn man sich
indessen mit der »européische Dimension in der Lehrerbildung« auseinandersetzt,
geniigt es nicht, dies nur in Form einer Fallstudie zu beschreiben. Um diese komplexe
Thematik zu verstehen, ist es notwendig, auch historische Hintergriinde einzubeziehen
(vgl. Schleicher 2000, vgl. Chrisholm 2000, vgl. Weber 2000).

Als Vorgehensweise bietet sich daher an, zunichst von

e den Grundlagen** und

e der supranationalen Realisierung® der »europiischen Dimension« auszugehen.
Damit ist der Rahmen fiir die eigentliche Fallstudie

e der Umsetzung der »europiischen Dimension« im nichsten Kapitel gesteckt™.

Zunichst wird der Versuch unternommen, dem Begriff »europdische Dimension« unter
Beriicksichtigung der verschiedenen konstituierenden Elemente » Europa«, »europdische
Dimension« und »europdische Dimension als Vermittler zwischen europdischem Be-
wuBtsein und kultureller Identitdt« ndher zu kommen, und die »Ziele der européischen
Dimension im Bildungswesen« werden aufgezeigt'’. Im Abschnitt iiber »Europa«
werden die gemeinsamen kulturellen Wurzeln des christlichen Abendlandes angerissen;
neben den Gemeinsamkeiten werden aber auch die Unterschiede betont, um die Be-
firchtungen einiger EU-Lénder vor dem Verlust ihrer kulturellen und sprachlichen
Identitit nachvollziehbar zu machen®. Die »europiische Dimension« - ein aus dem
Englischen tibertragener Begriff und daher dem deutschen Leser eher fremd - wird ein-
gehend erldutert, indem auch hier seine Genese beschrieben, die gegenwértige Diskus-
sion dargestellt und die bildungspolitischen Konsequenzen abgeleitet werden.

# Das ITE-Netzwerk griff die fortschreitende Technisierung schon 1985 durch das Joint Study

Programme: ,,Computer Education in Primary Schools” auf (vgl. Kap. I11/2.3.1) und nutzte die neue
Lernumgebung Internet fiir das DEMETER Projekt (vgl. Kap. 111/2.4.2).

# vgl. Kap. II/1

¥ vgl. Kap. I1/2

% vgl. Kap. III

47 vgl. Kap. I1/1.1

® vel. Kap. 11/1.1.1

* vgl. Kap. 11/1.1.2 bis 1.1.4



16 Kap. I: 3. Vorgehensweise

Im Kapitel 1I/1.2: ,,Europiische Bildung in und fiir Europa*; wird die europiische
Bildungsgeschichte exemplarisch in ihren Urspriingen angelegt, um damit gemeinsame
Wurzeln aufzuzeigen; typische Positionen, die den gegenwértigen Forschungsstand
reprasentieren, werden genannt, soweit sie flir die vorliegende Arbeit relevant sind.

Um die »europdische Dimension in der Lehrerbildung« in einen europarechtlichen
Kontext zu stellen, ist es ndtig, sich mit den entsprechenden Gemeinschaftsvertrigen
und den Ergidnzungen durch die Einheitliche Europédische Akte (EEA) vom Februar
1986, dem Vertrag von Maastricht vom Februar 1992 und der Vertragsrevision von
Amsterdam®® (EGV) vom Oktober 1997 auseinanderzusetzen. Die offiziellen AuBe-
rungen der Europdischen Gemeinschaft und spéter der Europdischen Union sowie die
Beitrage des Rates der Europdischen Union sind bei der Beriicksichtigung der
»europdischen Dimension« ebenfalls von Bedeutung und werden im Kapitel 1I/1.3
deskriptiv dargestellt.

Das Thema »Europa« und die »europdische Dimension im Bildungswesen« haben
bisher nur im geringen Malle Eingang in die Bildungssysteme Europas gefunden. Durch
den BeschluBl der Kultusministerkonferenz wird diese Idee in Deutschland zwar unter-
stiitzt, findet sich aber im tdglichen Schulalltag kaum wieder.

So werden die Fragen bei der Umsetzung der »europiischen Dimension« sowie die
Konkretisierung durch die bildungspolitischen Vorgaben der EG/EU mit Hilfe der
Griin- und WeiBbiicher und am Beispiel des Beschlusses der Kultusministerkonferenz
,.Europa im Unterricht und den niedersichsischen Rahmenrichtlinien®' dargelegt™.

Mit der Fallstudie an der Universitit Liineburg soll der Frage nachgegangen werden,
in wieweit die Umsetzung der »europdischen Dimension« in der Lehrerbildung durch
Austauschprogramme und Internationalisierungsbestrebungen unterstiitzt werden kann.
Wichtig ist in diesem Zusammenhang, zum einen auf die rechtlichen Grundlagen zu
verweisen und damit die Verantwortung deutlich zu machen, die die Lehrerausbildung
im Hinblick auf die »europédische Dimension im Bildungswesen« hat; zum anderen geht
es um den Zusammenhang zwischen der »europdischen Dimension« im Bildungswesen,
den Aktionsprogrammen der EU und den praktischen Mdglichkeiten, mit Hilfe von
Netzwerken, zum Beispiel durch den ITE-Verbund, die »europédische Dimension« in die
Lehrerbildung einzubeziehen.

Im III. Kapitel wird am Beispiel des ITE-Netzwerkes an der Universitit Liineburg
die Vermittlung der »europdischen Dimension« mit Hilfe von transnationalen Ver-
binden, internationaler Zusammenarbeit und Auslandskontakten vorgestellt. Es geht um
die Hypothese, da3 die Umsetzung der »europédischen Dimension« in der Lehrerbildung

0 01. Mai 1999: Inkrafttreten des Vertrages von Amsterdam vom 02.10.1997 (BGB 1. 1998 11 S. 386).

' Am Beispiel des Faches Sachunterricht fiir die Grundschule, des Faches Welt- und Umweltkunde der

Orientierungsstufe und des Faches ,,Geschichtlich-soziale Weltkunde* der Hauptschule.

2 vgl. Kap. 11/2
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besonders effektiv durch Netzwerke realisiert wird. Es sollen aber auch die Schwierig-
keiten gezeigt werden, die bei der Umsetzung der »europdischen Dimension« in der
Lehrerbildung auftreten. Dabei wird das ITE-Netzwerk mit seinen verschiedenen
Ebenen, Zielen und Ansidtzen dargestellt. Bestrebungen anderer transnationaler Ver-
bande (wie z.B. AEDE™) sind nicht Gegenstand dieser Untersuchung, da es sich hier
um eine Fallstudie am Beispiel der Universitidt Liineburg handelt. Auch die anderen
internationalen Programme der Universitit, wie z.B. das Netzwerk »Umwelt-
wissenschaften und Umweltbildung«’, sind nicht Thema dieser Arbeit.

Gegenstand des dritten Teils im III. Kapitel ist die Evaluation des ITE-Netzwerkes.
Dabei werden die unterschiedlichen Projekte des ITE-Netzwerkes mit verschiedenen
Vorgehensweisen untersucht: die Evaluation der »Joint Study Courses« findet durch die
ITE-internen Untersuchungen statt, die Studentenmobilitit und das DEMETER-Projekt
fallen ausschlieBlich in die Zustindigkeit der Autorin. Die Ergebnisse resultieren also
aus der jeweiligen Phase. Bei der Evaluation der Studentenmobilitdt handelt es sich um
eine schriftliche Befragung der ITE-Studenten in Form einer Fragebogenaktion zur
Uberpriifung der Hypothese, daB Studentenaustausch zur Vermittlung der »euro-
pdischen Dimension« besonders gut geeignet ist; gleichzeitig werden die Ergebnisse
genutzt, um Hypothesen fiir die Weiterentwicklung der zukiinftigen Arbeit zu gene-
rieren. Es soll auBBerdem herausgefunden werden, ob sich das »Europaverstdndnis« der
Studenten im Laufe ihres Auslandaufenthaltes gedndert hat — d.h. ob sie dem Ziel,
»Biirger Europas« zu werden, ndher gekommen sind. Es wurden alle Studenten eines
Jahrgangs befragt, welche fiir ein oder zwei Semester an einer der Partneruniversititen
als Austauschstudent studiert haben, also nicht nur die Liineburger Studenten, sondern
auch die der Partnerinstitutionen. In einem ersten Schritt wird die Fragebogenaktion
erlautert, und es wird auf die Probleme einer internationalen Befragung hingewiesen.
Diese Ergebnisse werden durch eine weitere Untersuchung ergénzt; es handelt sich da-
bei um die Evaluation der »Pilot Session des DEMETER European Parliament«, einer
ITE Aktivitdt mit virtueller Mobilitdt. Diese Daten wurden in einer Forschungskoopera-
tion zwischen der Universitit Hamburg und der Universitit Liineburg mittels eines
weiteren Fragebogens erhoben’. Erginzend kommt die ITE-interne DEMETER-Eva-

> AEDE (= Association Européenne des Enseignants) hat sich zur Aufgabe gemacht,

,europadidaktische Bemiihungen [..] u.a. die Entwicklung einer Bereichsdidaktik, die
EinfluBnahme auf die angemessene, fécheriibergreifende Beriicksichtigung der
europdischen Integration in den Lehrpldnen, in den Lernzielen, in den Arbeitsmaterialien,
[...] [sowie parallel dazu] die theoretische Aufarbeitung der »europdischen Dimension« im
Unterricht, der Formen interkulturellen Lernens, der Bewuftseinsbildung zum Zwecke
europdischer Identitit usw., schlieBlich praktische Hinweise zum Schiileraustausch®
(Mickel 2000, S. 252) zu unterstiitzen, um Schiilern zu einer europdischen Identitit zu
verhelfen.

% y»Environmental Science and Education Network« - auch in diesem Netzwerk ist die Autorin ein

aktives Mitglied

> Der Fragebogen ist von Peter J. Weber, Universitit Hamburg fiir das Projekt , Europiische Integration

und Virtuelles Lernen. Moglichkeiten und Grenzen von Internetlernumgebungen in der
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luation der Steuerungs- und Planungsgruppe hinzu®, der die Daten der DEMETER-
Fragebogenerhebung vorlagen. Die Ergebnisse sollen auf zweierlei Weise genutzt
werden: Zum einen soll herausgefunden werden, ob die Studenten durch einen Aus-
landsaufenthalt im Rahmen von Austauschprogrammen der EG/EU dem »Biirger Euro-
pas« einen Schritt ndher gekommen sind, oder ob nicht nur solche Studenten an diesen
Programmen teilnehmen, welche sowieso schon »Biirger Europas« sind. Zum anderen
sollen die Ergebnisse Hinweise geben, wie derartige Bildungsprogramme weiter zu
entwickeln sind.

Im IV. und letzten Kapitel werden die Ergebnisse dieser Arbeit im Hinblick auf die
zentralen Aussagen reslimiert. Es geht darum, ob transnationale Netzwerke (wie z.B.
ITE) zu einer Anndherung von nationalstaatlich geprigten Bildungssystemen fithren
konnen. Ziel der Arbeit ist auch zu analysieren, welche Mechanismen eine Einrichtung
wie ITE benutzen muf, damit es zu den gewiinschten positiven Effekten kommt, und
inwieweit transnationale Verbdnde als Ergéinzung zu den Aktionsprogrammen der EU
fiir die Arbeit von Bedeutung sind. Mit dieser Arbeit soll schlieBlich der Versuch unter-
nommen werden, Empfehlungen fiir die Weiterentwicklung solcher Programme auszu-
sprechen und Anregungen fiir die Umsetzung der »europdischen Dimension« zu geben,
damit Fehler nicht wiederholt und positive Ansétze verstirkt aufgegriffen werden
konnen.

Hochschullehre® entwickelt worden (vgl.: http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Inst02/index(02.htm).
Fiir die Evaluation der »Pilot Session des DEMETER European Parliament« wurde ein spezieller Teil
hinzugefiigt, diese Teilaspekte kommen hier zum Tragen (vgl. Kap. 111/3.3.3).

% Die Verfasserin als Mitglied dieser Arbeitsgruppe war maBgeblich an dieser Evaluation beteiligt.


http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Insto2.index.html
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I1. GRUNDLAGEN UND REALISIERUNG DER »EUROPAISCHEN
DIMENSION« AUF SUPRANATIONALER EBENE

Nach einem historischen Riickblick und der Definition der fiir die vorliegende Arbeit
wichtigen Begriffe werden die geschichtlichen und rechtlichen Grundlagen, die poli-
tischen Ziele der Europdischen Union und die daraus resultierenden Mdglichkeiten
dargestellt, die »europdische Dimension« als Aufgabe und Ziel von Erziehung und
Unterricht zu realisieren.

Dabei stellt die vorliegende Arbeit den Prozel3 dar, wie Bildung operationalisiert wird,
denn die Folgen aus dem BeschluB3 zur »europédischen Dimension« im Bildungswesen
sind ein typisches Umsetzungsverfahren von supranationalem Beschluf3 auf nationaler
Ebene.

Zu diesem traditionellen Verfahren gehoren:

e Die gesetzliche Grundlage durch den Vertrag der Europdischen Union, hier Artikel
149 und 150 EGV/Amsterdam.

e Der BeschluB3 zur »europédischen Dimension« im Bildungswesen.

e Die Verlautbarungen der Europdischen Kommission.

e Die Forderungen an die Mitgliedstaaten, die »europdische Dimension« im Bil-
dungswesen unter Berlicksichtigung des Subsidiarititsprinzips (Art. 5
EGV/Amsterdam) umzusetzen.

e Die Umsetzung der »europdischen Dimension« in das nationale Recht, hier unter
anderem mit Hilfe von Aktionsprogrammen.

Als Besonderheit fiir Deutschland ist zu beriicksichtigen, dal3 es hier keine einheitliche
gesetzliche Regelung fiir das gesamte Bildungswesen gibt, sondern die bildungs-
politische Verantwortung und Gesetzgebung bei den Bundeslidndern liegt.

1. GRUNDLAGEN DER »EUROPAISCHEN DIMENSION«

Europa wichst zusammen und befindet sich derzeit in einer entscheidenden Ubergangs-
phase: Die Einbuf3e an Souveranitéit wird allmdhlich von den Staaten akzeptiert, aber fiir
die Menschen entstehen daraus gravierende Identitdtsprobleme, da sie sich immer noch
mehr als »Deutsche«, »ltaliener« oder »Franzosen« denn als »Europder« fiithlen (vgl.
Schleicher 1993, S. 4).

Dieses zur Zeit entstehende geeinigte Europa hat seine Wurzeln in einer mehr als tau-
sendjdhrigen Geschichte. Drei grofle Traditionsstrome, welche mit den Stichworten
Hellas (Griechenland), Rom (Latinitdt) und Christentum umrissen werden konnen,
haben das landschaftlich und sprachlich reichgegliederte und vielgestaltige Europa ge-
pragt. Ohne dieses kulturelle Erbe ist das heutige Europa nicht denkbar (vgl.
Kaltenbrunner 1984, S. 18 ff. sowie Blum 1991). Es gibt viele kulturelle Werte, welche
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als »europdisch« gelten konnen, da sie aus der christlichen und humanistischen Vergan-
genheit entstanden sind — wie z.B. die Idee der Demokratie, die aus dem antiken Athen
stammt, oder die der Menschenrechte, die die Franzdsische Revolution proklamierte.
Dennoch gibt es eine groBe kulturelle Vielfalt’’, die sich nicht nur in den unterschied-
lichen Sprachen &uBlert. So gibt es, wie bereits in der Einleitung dargestellt, auf der
einen Seite alte Volkskulturen mit einer eigenen Identitdt, auf der anderen Seite
zunehmend gemeinsame wirtschaftliche und politische Integrationsbestrebungen, die
aber nicht dazu beitragen, dal} sich die Menschen »bewulitseinsméBig« als »Européder«
verstehen.

Die Bestimmung »Europa« darf sich aber nicht nur auf die kulturellen Wurzeln be-
schrianken, denn »Europa« ist auch ein geographischer Raum, auch wenn »Europa« nur
zu einem geographischen Begriff werden konnte, weil ,,es vorher zu einem historischen
geworden war* (Morin 1988, S. 60). Der Begriff »Europa« hat zudem viele Gesichter,
welche in ihrer ,,vollen, vielgestaltigen Komplexitit* (Morin 1988, S. 28) erfalit werden
miissen, denn bei gemeinsamen kulturellen Wurzeln haben sich die einzelnen Lénder
unterschiedlich entwickelt. Das europédische Zusammenwachsen erfolgt wegen der kul-
turellen und historischen Entwicklung auf dem »kleinsten gemeinsamen Nenner,
ndmlich auf der 6konomischen und administrativen Ebene. Wir befinden uns also in
einer schwierigen Ubergangsphase, in der das Konzept der staatlichen Souverdinitiit
angesichts der Wirtschafts- und Finanzverflechtungen, der militirischen und friedens-
politischen Interdependenz, der rasanten Entwicklung in der Kommunikation und der
gemeinsamen Aufgaben in der Umweltpolitik zunehmend seine Giiltigkeit verliert; auf
der anderen Seite gibt es aber noch keine von der Bevolkerung akzeptierte Alternative
einer europdischen Ildentitdt. Die gemeinsamen humanistischen und christlichen Werte
des Abendlandes, welche nach wie vor eine wesentliche Rolle in der Europadiskussion
spielen, reichen als Grundlage fiir eine Bestimmung dessen, was eine europdische Iden-
titdt ist, nicht mehr aus. Soll sich aber die kulturelle und politische Vielfalt in einem
friedlichen Europa weiter entwickeln ,,sind BewuBtseinsverdnderungen durch Bildungs-
prozesse dhnlich bedeutsam wie die politischen Strukturen* (Schleicher 2000, S. 8). Es
gilt, diese Strukturen der EG/EU, die Ansétze fiir ein gemeinsames europdisches Bil-
dungsrecht sowie die vertragliche bildungspolitische Zustdandigkeit der EU aufzuzeigen.

" Der Begriff ,kulturelle Vielfalt“ wird hier verwendet, da er dem Sprachgebrauch in den offiziellen
Dokumenten der Européischen Kommission entspricht.
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1.1 DIE »EUROPAISCHE DIMENSION« IM BILDUNGSWESEN

Spricht man von der »europdische Dimension« im Bildungswesen, stof3t man hiufig auf
Verstindnisschwierigkeiten und Definitionsprobleme. Im folgenden soll daher geklart
werden, was unter der »europdischen Dimension« im Bildungswesen zu verstehen ist.
Das Definitionsproblem beginnt aber schon mit dem Begriff »Europa«. Noch schwie-
riger wird es mit dem Begriff »europédische Dimension«.

Vorab soll hier schon gesagt werden, daf3

,»mit der Bezeichnung »europdische Dimension in der Bildung« keineswegs
eine Uniformitit der Bildungssysteme vom Nordkap bis nach Zypern oder
Malta, noch von Reykjavik iiber Warschau nach Wladiwostok gemeint [ist;
B.M.]. Vielmehr gilt es die lokale, regionale sowie nationale Vielfalt und
Ungleichartigkeit zu respektieren. Auch beinhaltet die Bezeichnung nicht
die Einflihrung eines neuen Fachs in den Schullehrplan®

(Stobart 1994, S. 31).

Die europdische Bildungspolitik zielt unter anderem auf die Entwicklung und For-
derung eines »europdischen BewuBtseins«, also einer ,,Wertschitzung Europas® (Biiker
1998, S. 166), ohne die kulturelle Identitdt und Herkunft ihrer Biirger zu vernachlis-
sigen.

1.1.1 ZUuM BEGRIFF » EUROPA«

Versucht man, den Begriff »Europa« zu definieren, wird die Vieldimensionalitit dieses
Konzeptes deutlich. Vier verschiedene Definitionsrichtungen lassen sich aufzeigen, die
fiir die »europdische Dimension« relevant sein konnten:

e Europa mit seinen geographischen Abgrenzungen,

e FEuropa mit seinen kulturhistorischen Wurzeln,

e Europa als ein Kontinent mit einer gemeinsamen Mentalitits-Zugehorigkeit,
e das Europa der Européischen Union.

Die geographische Abgrenzung im »herkdmmlichen Sinne« umschlieft den Raum
zwischen dem Nordpolarmeer im Norden, dem Mittelmeer im Siiden, dem Atlantik im
Westen. Wo aber liegt die Grenze im Osten? Gehoren die russischen Liander Ukraine,
WeiBruBland, RuBlland, sowie die Tiirkei zu Europa? Heute werden der Gebirgszug des
Ural, das Schwarze Meer, der Kaukasus und das Kaspische Meer als Grenze zwischen
Europa und Asien gesehen. ,,.Die Umrisse dieses Kontinents erscheinen willkiirlich
gewdhlt, die Griinde fiir die Festlegung der Grenzen und besonders deren Verlauf
scheinen heute nicht mehr nachvollziehbar* (Kopke 1999, S. 18).

Geographisch gesehen gehort Europa zusammen mit Asien zur Eurasischen Landmasse.
Laut Wulf Kopke ist Europa der einzige Kontinent, welcher nicht von auflen, sondern
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von seinen Bewohnern selbst definiert wird, allerdings ist diese Definition nicht ein-
heitlich (vgl. Kopke 1999, S. 18).

Seit mindestens 2600 Jahren existiert Europa als geographischer Begriff. Fiir die alten
Griechen bezeichnete es das Festland im Westen von Asien, Asien wohl vom
assyrischen assu, Sonnenaufgang, abstammend; in der Antike scheint der Begriff
»Europa« als eine Schiffahrtsrichtung wie Asia oder Libya verwendet worden zu sein.
Erste Belege fiir einen europdischen Kontinent finden sich im 8. Jahrhundert (vgl.
Kopke 1999, S. 20, sowie Pauly 1907, S. 1299). Der Geograph Strabon beschreibt in
seiner ,,Geographika® die damals bekannte Welt und sieht den Westen bis hinauf zu
Elbe, Saale und Nordsee als einen eigenen Erdteil an: ,,ich mufl mit Europa beginnen,
weil es vielgestaltig und fiir die Vervollkommnung der Menschen und Staatsformen am
gedeihlichsten ist und den anderen Erdteilen von seinen Vorziigen das meiste mitgeteilt
hat* (zit. n. Kluxen 1984, S. 37).

Obschon »Europa« einerseits als geographischer Begriff vertraut ist, ist es andererseits
nur konventionell, also durch Verabredung, zu definieren, indem es mehr einen ideellen
als einen geographischen Zusammenhang darstellt: es ist Topos fiir Weltsicht und
Weltwahrnehmung. Deshalb darf Europa nicht nur rdumlich fixiert werden, denn es
konnte nur zu einem geographischen Begriff werden, weil ,,es vorher zu einem histo-
rischen geworden war® (Morin 1988, S. 60 und Schleicher/Weber, 2000, S. 7).

Die Bedeutung der klassischen Antike als Ausgangspunkt der europdischen Geschichte
ist unumstritten. Dabei geht die Vorstellung von Europa als politische und kulturelle
Einheit auf das antike Griechenland zuriick (vgl. Becker 1999, S. 128); hier lassen sich
die kulturhistorischen Wurzeln Europas aufzeigen. Herodot verwendet in seiner
,Histories Apodeixis“ in der 2. Hélfte des 5. Jahrhunderts v. Chr. im Rahmen seiner
Beschreibung der Perserkriege erstmals den Begriff Europa. Die Expansionsbestrebun-
gen der Perser (also der asiatische EinfluB3) fanden in der Seeschlacht von Salamis ihre
Einddmmung durch die Griechen. Diese Schlacht ist oft als die »Geburt von Europa«
bezeichnet worden.

Der Name des Kontinents leitet sich hochstwahrscheinlich von Europa, der Tochter des
phonikischen Konigs Agenor und der Perimede oder Telephassa ab (vgl. dtv-Lexikon
der Antike 1970, Bd. 1, S. 239), welche von Zeus in der Gestalt eines Stieres entfiihrt
wurde. Der Erdteil, von welchem sie aufgenommen wurde, sollte ithren Namen tragen
(vgl. Biiker 1998, S. 156; sowie Thiede 1995, S. 13).

Kunsthandwerkliche Darstellungen Altgriechenlands sowie syrische Siegelabdriicke
geben Zeugnis iiber den Mythos der Europa®. Auf den alten Darstellungen sicht man

% Robert von Ranke-Graves erzihlt das Mythos der Tochter Agenors folgendermaBen:
»Zeus verliebte sich in Europa und beauftragte Hermes, Agenors Vieh zur Kiiste bei Tyros zu
treiben, wo sie und ihre Geféhrtinnen zu lustwandeln pflegten. Er selbst schlof3 sich der Herde an,
in der Gestalt eines schneeweiflen Stieres mit einer grolen Halsfalte und kleinen,
edelsteindhnlichen Hornern, zwischen denen ein dunkler Streifen lief. Europa war von seiner
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eine weibliche Person auf einem Stier sitzend oder neben ihm hergehend, dabei ver-
mittelt sie keineswegs den Eindruck einer durch den Stier geraubten Jungfrau®.

Der Name »Europa« wird nach Robert Stréuli aus dem indo-europdischen Sprachzeug-
nissen abgeleitet, und zwar aus der Bezeichnung eu-robe, und bedeutet ,,iiberraschend
entreilen oder ,,berauben. Das altgriechische Wort eu-ros steht fiir den Sturmwind
aus Siidosten, zeigt also an, woher die Réuber oder Eindringlinge kamen. Im Namen
Europa steckt weiterhin die semitische Wortwurzel ereb - die von den Semiten fiir
Abendland gebraucht wurde. Diese Wurzel zeigt also an, wohin die Menschen vor ihren
Verfolgern flohen. Nach der Interpretation von Strauli steht also »Europa« stellver-
tretend fiir jene, die ins Abendland flohen, um nicht Opfer eines drohenden Menschen-
raubs zu werden, eine Flucht vom ,,Himmelsstier in sichere Gefilde geleitet (vgl.
Strauli 1994, S. 45).

Eine mythologisch anders gestiitzte Interpretation gibt uns Ranke-Graves: demnach
bedeutet Europa ,,breitgesichtig® und ist ein Beiname der Mondgéttin als Gebieterin
tiber Leben und Tod; hier ist es ein Synonym fiir den Vollmond und ein Beiname der
Mondgéttin Demeter bzw. Astarte in Sydon (vgl. Ranke-Graves 1955, S. 175). Gleich-
zeitig weist er darauf hin, dal der Name »Europa« statt eur-ope auch als eu-rope ge-
lesen werden kann, das {ibersetzt ,,gut fiir die Weiden®, oder ,,gut bewéssert*, bedeutet
und sich auf das milde Klima des fruchtbaren Abendlandes bezieht. »Europa« kdnnte
aber auch von dem assyrischen Wort ereb, dunkel, Sonnenuntergang abstammen und
damit einen Hinweis auf das Abendland geben® (vgl. Kopke 1999, S. 20).

Das mythologische »Europa« als Abgrenzung von »Nicht-Europa«, unterscheidet sich
davon vor allem durch die ihm innewohnende Dynamik und Kraft zur Verdnderung,
durch das Fehlen kontemplativen Beharrungsvermogens, durch seinen Prozef3charakter.

Kulturelle, geschichtliche und wirtschaftliche Griinde rechtfertigen es, Europa als einen
Kontinent mit einer gemeinsamen Mentalitiits-Zugehorigkeit aufzufassen.

Schonheit tiberwiltigt. Als sie ihn zudem sanft wie ein Lamm fand, iiberwand sie ihre Furcht und
begann, mit ihm zu spielen. Sie legte Blumen in sein Maul und héngte Girlanden iiber seine
Horner; endlich kletterte sie auf seine Schultern und trabte mit ihm zum Meeresufer hinab®
(Ranke-Graves 1955, S. 173).

Zeus eilte mit Europa iliber das Meer nach Kreta. Auf Kreta angelangt, vergewaltigte er sie in
einem Weidendickicht an einer Quelle und zeugte mit ihr drei Séhne: Minos, Rhadamanthys
(beide werden Richter iiber die Toten) und Sarpedon. Agenor aber sandte seine S6hne aus, ihre
Schwester zu suchen (vgl. Ranke-Graves 1955, S. 174).

¥ zB.: »Europa fliichtet, vom »Himmelsstier« geleitet™; hellinistische hellfigiirliche Vasenmalerei, um

490 v.Chr.; ,,Raub der Europa“ Kalksteinrelief, Sizilien um 560 v.Chr. (vgl. Museion 6/1994, Titelbild
und S. 45)

%0 Pauly wiederum halt diese Erklarung fiir unrichtig (vgl. Pauly 1907, S. 1287) und gibt noch eine Fiille

von weiteren Deutungen, u.a. die, dal der Name des Erdteils griechischen Ursprungs sei (vgl. Pauly
1907, S. 1298).
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Historisch gesehen zeigt sich das deutlich an der européischen Solidaritdt anlédBlich der
Tiirkenkriege®', welche die europdischen Krifte stirkten. Die Belagerung Wiens (1529)
gilt als Eckdatum des sich konstituierenden Europas, also der européisch-christlichen
Staaten gegen das muslimische Osmanische Reich.

Bis zum Ende des 18. Jahrhunderts driickte sich das gemeinsame européische Kultur-
verstdndnis darin aus, dal Kiinstler und Gelehrte — wie Goethe, Shakespeare, Mozart
oder Héndel — als Europder akzeptiert wurden, weil in weiten Teilen von Europa zeit-
weilig dhnliche Kulturvorstellungen dominierten.

Die Grundlagen fiir die europédische Kultur und Identitét, die wir heute als »kulturelles
Erbe Europas« bezeichnen und die so in das europidische BewuBtsein einflieBen, ent-
wickelten sich im dstlichen Mittelmeerraum (vgl. Biiker 1998, S. 156).

Einer der wichtigsten Bausteine dieser kulturellen Identitdt liegt in der bedeutendsten
Kunstformen der Antike: dem Schauspiel. Hier wurde die Rede mit Musik verbunden
und musikalisch und tdnzerisch vorgetragen. Hellenische Dichter wie Homer,
Aischylos, Euripides oder Sophokles haben ihre Werke selbst vertont und zum Teil
auch selbst vorgetragen. Diese Dichter haben ein Werk hinterlassen, das die abendlén-
dische Literatur seit der Antike immer wieder beeinfluf3t hat; so wirkt bis heute der Ein-
fluB des griechischen Mythos in Werken wie Jean Anouilhs ,,Antigone* oder Christa
Wolfs ,,Kassandra® fort.

Auch Stefan Zweig verstand sich als »Europder«. Er sprach in seinem Abschiedswort
von ,;meine[r; B.M.] geistige[n; B.M.] Heimat Europa®, und durch seinen Freitod im
Zweiten Weltkrieg im Exil®* machte er deutlich, daB er ohne Europa als kulturellen
Hintergrund nicht leben konnte und wollte; und er schreibt in seinem ,,.Der Turm zu
Babel*“ 1916:

,»30 begann er allméhlich auf Europas Boden wieder zu erstehen, der Turm
zu Babel, das Denkmal der briiderlichen Gemeinschaft, das Monument der
menschlichen Solidaritét. [...] Breit und tief war das Fundament, die Weis-
heit des Morgenlandes hatte es vertieft, christliche Lehre gab ihm das
Gleichgewicht und die Menschheit der Antike die ehernen Quadern. [...]
Jede Nation steuerte bei, was sie schuf zu diesem Denkmal Europas.*

Und weiter heif3t es:

“Der neue Turm von Babel, das groBe Denkmal der geistigen Einheit Europas ist ver-
fallen.

Um dann mit der Hoffnung zu enden:

»zur Abwehr der Tiirken entwarf schon Konig Georg Podiebrad von Bohmen (1462 bis
1464) den Plan eines europdischen Staatenbundes® (Becker 1999, S. 130).

621942 in Petropolis, Brasilien
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»Aber wenn wir nun schaffen, jeder an seiner Stelle, mit der alten Glut, so
wird der Turm wieder aufsteigen, und auf den Hohen werden sich die
Nationen wiederfinden* (Zweig 1999, S. 291 ff.).

Das was heute unter dem »europdischen Erbe« zu verstehen ist, 148t sich an einer Viel-
falt von Beispielen verdeutlichen; exemplarisch dafiir steht folgendes:

Hollandische Kinder kennen Pinocchio, italienische wachsen mit Andersens Méarchen
auf, englische Schiiler lesen Schiller und Goethe und deutsche Shakespeare. Im Latein-
unterricht wird Céasar und Vergil gelesen, jedes humanistische Gymnasium bertick-
sichtigt Homer und Plato. In den Musikhallen Europas erklingen Werke von Bach,
Mozart, Beethoven, Chopin, Tchaikovsky, Grieg und Bartok, und fast jedes Kind kennt
Pipi Langstrumpf (vgl. Husén/Tuijnman/Halls 1992, S. 4).

Doch IiBt sich der Europabegriff nicht allein aus kulturhistorischen Uberlegungen ab-
leiten. So waren zum Beispiel die Kreuzziige und die spitere Abwehr der Tiirken lange
Zeit ein zusammenhaltendes Element und trugen zu einer europdischen Identitits-
findung durch Abgrenzung bei, die bis in die Gegenwart zu reichen scheint. Die Diffe-
renzen begriinden sich unter anderem dabei mit der Pragung der tiirkischen Gesellschaft
durch den Islam, wihrend »Europa« seine ethischen Werte vor allem aus dem Chri-
stentum schopft. (vgl. Kopke 1999, S. 18 f).

Eine dhnliche, zweckbestimmte Ausrichtung Europas sieht auch der Historiker Jacques
Le Goft:

,Das Europa des Mittelalters und das der Moderne wurde mit der by-
zantinischen Kultur, der arabischen Welt und dem tiirkischen Imperium
konfrontiert. Heute handelt es sich gliicklicherweise um eine friedliche Kon-
frontation, aber die Existenz historischer Akteure, die wegen ihrer geo-
graphischen Ausdehnung oder ihrer Wirtschaftsmacht — oder wegen beidem
zusammen — von gewaltiger Statur sind, zwingt Europa dazu, eine ihnen
vergleichbare Grofle anzunehmen, wenn es fortbestehen und seine Identitét
weiterentwickeln und bewahren will. Gegeniiber Amerika, gegeniiber Japan,
gegeniiber dem China von morgen mufl Europa iiber eine wirtschaftliche,
demographische und politische Masse verfiigen, die ihm seine Unabhdngig-
keit sichern kann.

Gliicklicherweise hat Europa die Kraft seiner Zivilisation und seines kul-
turellen Erbes auf seiner Seite. Wir haben es erlebt: Im Verlauf von 25 Jahr-
hunderten war die europdische Zivilisation immer wieder aufs neue schopfe-
risch. Und heute noch — so sagt ein Schlagwort - ist der Hauptrohstoff
Europas das intellektuelle Potential seiner Biirger” (Le Goff 1994, zit. aus:
Européische Kommission 1995 a, S. 69f).

Die Mentalitits-Zugehorigkeit zu Europa ist allerdings seit der Entstehung von Natio-
nalstaaten im 18. Jahrhundert von nationalen Gefiihlen iiberlagert. Sind die Englédnder
fiir viele Deutsche ein typisches Beispiel fiir einen Europier, fiihlen sich viele
Englénder als nicht zum ,,Kontinent* zugehorig. Selbst Churchill sah sein Land 1946 als
,»hur® Freund und Forderer des neuen Europas, Frankreich und Deutschland aber als die
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Staaten, welche die Fiihrung bei der Schaffung des vereinten Europas {ibernechmen
sollten (vgl. Duus 1954, S. 10).

SchlieBlich gibt es noch eine vierte Definitionsrichtung fiir Europa: das Europa der
Europiischen Union. Seit ihrer Griindung hat die EU den Namen »Europa« fiir sich
reklamiert. Dieses Europa bezieht sich weder allein auf die Mentalitits-Zugehorigkeit
noch allein auf seine kulturhistorischen Wurzeln und zeigt auch eine andere geo-
graphische Grenze auf. Das Europa der Europdischen Gemeinschaft bezog sich zu-
nédchst eher auf gemeinsame wirtschaftliche Interessen; es wurde von den »Griindungs-
vitern der Europdischen Gemeinschaft« visiondr als geistig-politischer Begriff, jeden-
falls nicht in erster Linie als geographischer, verstanden (vgl. Weidenfeld 1985 a, S. 23
f).

Folgerichtig schlieBt die Bezeichnung »Europa« fiir den Europarat den ganzen Kon-
tinent und keinesfalls nur die Mitgliedstaaten irgendeiner einzelnen europidischen
Organisation ein (vgl. Stobart 1994, S. 31).

Zusammenfassend 148t sich feststellen, daB das Definitionsproblem des Begriffs
»Europa« darin begriindet liegt, da3 Europa nicht nur ein Konkretum (z.B. Europa als
Erdteil), sondern auch ein Abstraktum ist (Europa als Idee, als Ziel, als Problem oder
Wunsch in bezug auf die Anndherung einzelner Nationalstaaten). Jede Definition muf}
daher die Vielschichtigkeit in Form von Merkmalen oder Merkmalskomplexen wider-
spiegeln, welche den Erdteil in seiner geographischen, historischen, politischen, reli-
gidsen, rechtlichen, geistig-kulturellen, wissenschaftlich—technischen, 6konomischen,
Okologischen oder sozialen Dimensionen umfaf3t (vgl. Biiker 1998, S. 155).

Die schwierige Eindeutigkeit in der Definition »Europas« veranla3t Wulf Kopke dazu,
die These aufzustellen, daf}

»Europa von einigen als bloBe Fiktion angesehen wird, als eine Art Club,
dessen Griindungszweck — wenn iliberhaupt prasent — der ist, dem Rest der
Welt gegeniiber einen Anspruch auf Exklusivitidt zu begriinden. Vielfach
wird bezweifelt, dal es tliberhaupt einen gemeinsamen Nenner fiir die
Staaten gebe, die innerhalb des genannten, herkoémmlich als Europa
definierten Raumes liegen (Kopke 1999, S. 19).

Jacques Le Goff pointiert hingegen:

,»Europa muss ein Europa der Menschenrechte sein [...], ein Europa der
Frauen- und der Kinderrechte. Ein gerechteres Europa, das gegen Ungleich-
heit, Arbeitslosigkeit, soziale Ausgrenzung kdmpft [...]. Ein Europa, das
sich stirker darum bemiiht, das Gleichgewicht zwischen Mensch, Tier und
natilirlicher Umwelt zu respektieren (Le Goff 1997, S. 102).

Es lieBe sich also sagen: »Europa« ist das, was man darin sieht. Da hier aber ein
warbeitsfahiger« Europabegriff benétigt wird, benutzt die vorliegende Arbeit den der
Europédischen Union. Das bedeutet: »Europa« sind die Mitglieder der EU sowie die
Beitrittskandidaten und —aspiranten.
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1.1.2 Z.UM BEGRIFF »EUROPAISCHE DIMENSION«

Der Begriff »européische Dimension« ist, wie schon angedeutet, ein so diffuser Begriff,
daf} eine klare Definition nicht moglich ist. Dennoch wird er in allen Empfehlungen und
Beschliissen der Europédischen Union verwendet. Die vorliegende Arbeit will daher ver-
suchen, einen Beitrag zu leisten, was unter der »europdischen Dimension in der Lehrer-
bildung« zu verstehen ist.

Da die Umsetzung der Vorschlige der EG/EU-Bildungsminister vorldufig den natio-
nalen Bildungssystemen iiberlassen bleibt, ist es nicht erstaunlich, da3 die »europdische
Dimension« sowohl in ihren Definitionen als auch ihrer Verwirklichung im Bildungs-
bereich in den Mitgliedsstaaten voneinander abweichen (vgl. Mickel 1993, S. 96).

Fiir das Miteinander in Europa und fiir die Bewiéltigung der mit der Integration ver-
bundenen Herausforderung benétigen die Biirger eine »Bereitschaft fiir Europa«, also
eine »Europafdhigkeit«. Diese »Europafdhigkeit« ist Ergebnis eines langwierigen Lern-
prozesses, bei dem die Bildungsinstitutionen eine wichtige Rolle zu spielen haben. Thre
Aufgabe ist es, ein »europdisches BewuBtsein« zu schaffen, aus der sich die Legitima-
tionsbasis flir den Einigungsprozel3 ergibt. Die Europdische Union ist nur zukunfts-
trachtig, wenn sie die Zustimmung der Bevolkerung erhilt. In den traditionellen Lehr-
pldnen wird zwar »Europa« in seiner Geographie und Geschichte beriicksichtigt, aber
nicht in der Form, daf} die Jugendlichen eine Verbindung zwischen ihrer Lebenswelt
und den Ereignissen auf der europdischen Ebene erkennen konnen. Die Idee der euro-
pdischen Verstindigung, die Auswirkungen der Einigung Europas auf den Alltag und
die Teilhabe an demokratischen Prozessen zur Mitbestimmung der entsprechenden Pro-
zesse soll durch die »europdische Dimension« im Bildungswesen vermittelt werden
(vgl. Baur/Wolft/Wordelmann 1991, Schwark 1993, S. 95). Dabei weisen der Rat und
die Minister fiir das Bildungswesen der Européischen Union darauf hin, daf3

,»das kulturelle Erbe der Mitgliedstaaten die Grundlage fiir die européische
Dimension im Bildungswesen bildet, die darauf abzielt, das BewuBtsein der
Schiiler und Studenten fiir die européische Identitdt zu stirken, sie auf ihre
Beteiligung an der wirtschaftlichen und sozialen Entwicklung der Euro-
pédischen Union vorzubereiten, ihnen sowohl die Vorteile als auch die Her-
ausforderungen, die die Union mit sich bringt, zum BewuBtsein zu bringen,
ihnen eine bessere Kenntnis der Union und ihrer Mitgliedstaaten zu ver-
mitteln und ithnen die Bedeutung der Zusammenarbeit der Mitgliedstaaten
mit anderen Staaten Europas und der Welt néherzubringen* (Abl. 1995 b,
Nr. L 087, S. 3)

Zwei Ebenen der »europdischen Dimension» sind bei dem Versuch einer Definition des
Begriffs zu beachten:

e Da ist zum einen die objektiv-administrative Ebene, zu der das Regelwerk und die
Institutionen zu ihrer Umsetzung gehdren,
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e zum anderen gibt es die subjektiv-mentale Ebene. Die mentale Ebene ist schwerer
greifbar, weil sie die Akzeptanz eines europdischen Gemeinschaftsgefiihls
beinhaltet.

Auch wenn »Gefiihle« methodologisch kein wissenschaftlicher Begriff ist, darf in der
vorliegenden Arbeit diese Ebene nicht fehlen, da sie im europdischen Zusammen-
wachsen von erheblicher Reichweite ist. Zu evaluieren ist diese subjektiv-mentale
Ebene aber nur indirekt, zum Beispiel iiber die »Zufriedenheit« bei Austauschpro-
grammen.

Dic objektiv-administrative Ebene regelt sich durch die im Maastrichter Vertag® neu
aufgenommenen Artikel 126 und 127%, welche fiir die allgemeine und berufliche Bil-
dung und damit fiir die europdische Bildungspolitik, unter Wahrung des Subsidiari-
titsprinzips, verantwortlich sind. Durch das Subsidiaritdtsprinzip ist der Bereich der
Allgemeinbildung grundsitzlich in der rechtlichen Entscheidungskompetenz der Na-
tionalstaaten geblieben, wenngleich die europdischen Regelungsmechanismen und
deren Rechtsinterpretation zu gewissen Einschrinkungen der nationalen Bildungsau-
tonomie fithrten®.

Daraus ergibt sich eine »bildungspolitische Konstellation« der EU mit folgenden Akteu-
ren (vgl. dazu die Grafik auf Seite 30, Abb. 1):

e dem Ministerrat der Regierungen der 15 Mitgliedstaaten,
e der Europdischen Kommission,

e dem Europdischen Parlament,

e und dem Europiischen Gerichtshof (EuGH),

Der Maastrichter Vertrag ist der Vertrag liber die Europdische Union, welcher neben der schrittweisen
Einfiilhrung einer einheitlichen Wéhrung, eine gemeinsame Auflen- und Sicherheitspolitik, die
Zusammenarbeit der europdischen Innen- und Justizpolitik und eine Anndherung der Sozialpolitik
vorsieht. Es wurde die Unionsbiirgerschaft mit Rechten und Pflichten (= Freiziigigkeit der
Arbeitnehmer, Aufenthaltsrecht, aktives/passives Wahlrecht bei Kommunal- und Europawahlen) fiir
alle Staatsbiirger der Mitgliedstaaten eingefiihrt; die Zusténdigkeit u.a. im Bereich der allgemeinen
und beruflichen Bildung wurde ausgeweitet. ,,Der Vertrag iiber die Europédische Union wurde am
7.2.1992 in Maastricht zunichst von den damals zwolf Mitgliedern der EG unterzeichnet; er trat am
1.11.1993 in Kraft. Thm sind am 1.1.1995 mit Finnland, Osterreich und Schweden drei weitere
Mitglieder beigetreten. Im Vertrag von Maastricht wurden insbesondere die Vorschriften zur
Verwirklichung der Wirtschafts- und Wahrungsunion in den Vertrag zur Griindung der Européischen
Gemeinschaft aufgenommen. Die EG als Rahmen fiir die supranationale Zusammenarbeit besteht
formal weiter; sie besitzt auch im Gegensatz zur Europdischen Union Rechtspersonlichkeit.
Gleichzeitig ist die EG aber auch Bestandteil der Europdischen Union. Die nun giiltigen
Bezeichnungen der drei wichtigsten Organe der Europdischen Union lauten somit: Rat der
Europédischen Union, Europdische Kommission, Europdisches Parlament” (Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung 1999, S. 1).

% neu Art. 149 und Art. 150 EGV/Amsterdam. Die Umnumerierung beruht auf Art. 12 Amsterdamer

Vertrag in Verbindung mit der Ubereinstimmungstabelle B im Anhang zum Amsterdamer Vertrag
(Nr. 31a) (vgl. Europa-Recht 1999, S. 547 sowie Pressemitteilung vom 28.04.1999, vgl.
http://europa.cu.int/abc/obj/amst/de/).

65 vgl. hierzu auch Kap. 11/1.3.4: ,,Rechtliche Grundlagen fiir eine europiische Bildungspolitik durch die

Vertrige von Maastricht und Amsterdam*®.
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e sowie neben den Sozialpartnern und den Interessenvertretungen,

e Ausbilder, Lehrende und Lernende, Bildungsexperten und schlie8lich

e die Trager betrieblicher, auBerbetrieblicher und privater Berufsbildungsein-
richtungen.

Abb. 1: Akteure der europiischen Bildungspolitik®

EU-Kommission

Ministerrat
Regierungen der

15 Mitgliedstaaten Europiisches

Parlament
Bildungspolitik

Sozialpartner
Politiker

Bildungsexperten Europiischer

Gerichtshof

(EuGH)
Lehrende und Lernende

Triger betrieblicher, auflerbetrieblicher und
privater Berufsbildungseinrichtungen

(Grafik in Anlehnung an Schéfer 2000, S. 38)

Die Entwicklung der Europdischen Union ist auf der Grundlage einer zwar europdisch
ausgerichteten, aber national verantworteten Bildungspolitik voranzutreiben. Denn das

6 Mit ,, Akteure(n) der europiischen Bildungspolitik* sind all jene gemeint, die mit Fragen der
Bildungspolitik befait sind und durch ihre Aktivitit die Entwicklung der Bildungspolitik sowohl im
allgemeinbildenden Bereich als auch im Berufsbildungssystem mitgestalten.
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Bildungswesen ist nicht nur derjenige Bereich der Gemeinschaftspolitik, der besonders
gut geeignet ist, die emotionale Basis fiir ein vereintes Europa zu legen und Europa bei
der Bevolkerung akzeptierbar und wiinschenswert zu machen, sondern daraus konnte
sich jene Vision von Europa entwickeln, die der Gemeinschaft im »Alltagsgeschéft«
bisher noch fehlt (vgl. Fechner 1994, S. 34).

Fiir die Transparenz und zur Verbesserung der Akzeptanz der Politikentscheidungen bei
den Biirgern ist ein Wirtschafts- und Sozialausschuf} eingesetzt. Dieser nimmt im Ent-
scheidungsprozeB der EU eine Sonderstellung ein, da er zwischen der européischen
Verwaltung, dem Parlament und dem Rat beratende Funktionen {ibernimmt und somit
eine Briicke zwischen Europa und seinen Biirgern schlédgt (vgl. Czerwenka 2001, S.27).

Oliver Holz weist daraufhin, daf die

»wichtigste und entscheidendste Rolle bei der Integration der Europdischen
Dimension im Bildungswesen [..] die Pddagogen [spielen; B.M.]. Ohne
Akteure, die die erforderliche Féhigkeit besitzen, Strategien und Prinzipien
piadagogischen Denkens und Handelns in der Weise anzuwenden, da3 der
Bildungs- und Erziehungsauftrag realisiert wird, bleiben alle konzeptionel-
len Veranderungsvorschlidge wirkungslos und nutzlos. Fiir den européischen
EinigungsprozeB [...] bedeutet dies, dal Europabewufltsein und Europage-
fiihl nur dann in den K&pfen und Herzen entwickelt werden koénnen, wenn
es das piddagogische Personal an den allgemein- und berufsbildenden Ein-
richtungen der Europdischen Union versteht, methodisch und didaktisch die
Uber(geugung und Plausibilitdt an die Jugend weiterzugeben® (Holz 1999, S.
129)"".

Die mentale Ebene der »europdischen Dimension im Bildungswesen«, welche einen
Beitrag fiir das europdische Zusammenwachsen leisten soll, impliziert die Relativierung
der eigenen Gewohnheiten und die Offenheit fiir andere Kulturen. Dieses erfolgt nicht
nur auf einer theoretischen Ebene, sondern ist Ergebnis eines personlichen Lernprozes-
ses durch das Sich-Einlassen auf eine fremde Kultur innerhalb einer Kulturbegegnung.
Diese Kulturbegegnung wird u.a. auch durch die Férderprogramme der EU®® vorange-
trieben. Also sowohl durch die kognitive Auseinandersetzung mit der Thematik, als
auch auf der affektiven Ebene.

Greift man die Definition von »Europa« aus dem Kapitel II/1.1.1 auf, enthilt die »euro-
pdische Dimension« als wichtigen konstitutiven Bestandteil die Begegnung zwischen
den Menschen der Mitgliedstaaten. Konnte man daher diese abstrakte Konstruktion
»europdische Dimension« durch die konkrete »europdische K