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Zusammenfassung

Die Grundschule in Deutschland hebt sich von anderen Schulformen u.a. dadurch ab, dass sie
auf eine Vielfalt von duReren Anforderungen reagieren muss, ohne dabei die grof3e
Heterogenitat ihrer Ziele aus den Augen zu verlieren. Grundschulpadagogik und -forschung
mussen sich dieser Lage annehmen vor dem Hintergrund, dass ihr universitare Ausstattung
(Personalauswahl und Sachmittel) dies noch nicht zufriedenstellend leisten kann. Anhand
neuerer Arbeiten wird die Aufgabeniberlastung der Grundschule und ihrer Padagogik
exemplifiziert, wobei durchaus zu erkennen ist, dass die Grundschulforschung eine immer
wichtigere Rolle spielt. Dies ist vor allem deshalb wichtig, weil ein Grol3teil der Literatur zur
Grundschule eine wissenschaftliche Fundierung oftmals vermissen I&sst.

Die Grundschulpéddagogik hat sich lange Zeit, auch nachdem die Ausbildung an die
Universitaten verlagert wurde, nur vereinzelt an theoretischen oder methodischen
Diskussionen in den Erziehungswissenschaften allgemein oder in der Schulpadagogik im
Besonderen beteiligt. Die Ursachen sind vielféltiger Natur, zentral zur Erklarung dieses
Sachverhalts kdnnte das Selbstverstandnis von Vertretern und Vertreterinnen dieser Disziplin
herangezogen werden. Die Diskussion hat allerdings in den letzten Jahren eine VVeranderung
erfahren, die vorwiegend auf folgende Griinde zurlickzufiihren ist: (1) Der Druck auf die
Grundschule hat durch Verénderung der Lebenswelt der Kinder ebenso zugenommen wie
durch den immer noch starken, aber verstandlichen Wunsch der Eltern nach héheren
Bildungsabschlussen. Die damit verbundenen Probleme konnte und kann man nicht mehr
alleine durch eine auf reine Schulpraxis bezogene Orientierung der Grundschulpéadagogik
angehen. (2) Die Diskussion Uber die Effektivitat von weiterfilhrenden Schulen strahlt
verstérkt auf die Grundschule aus, wobei ein Zielkonflikt zwischen Wissensvermittlung als
Grundlage einer Weiterfuhrung des Kindes und vermeintlich nicht so wichtiger Sozial- und
Methodenkompetenz gesehen wird. (3) Die Grundschule scheint diejenige Schulform in
Deutschland zu sein, in der Gberhaupt noch Reformen im Sinne von pédagogischer
Weiterentwicklung zu beobachten sind (siehe z.B. die Ubersicht bei HAARMANN/HORN im
Jahrbuch Grundschule 1998). Dies wird besonders deutlich an der Diskussion zu offenen
Unterrichtsverfahren (didaktische Ebene) und an neuen Strukturmodellen wie z.B. die Volle
Halbtagsschule (bildungsadministrative Ebene).

Die Grundschulpéddagogik kann sich der Dynamisierung dieser Diskussion nur stellen, wenn
sie sich &hnlich professionalisiert wie die Schulpadagogik generell. Insofern wére folgende
Definition angemessen: Grundschulpadagogik ist diejenige Teildisziplin von Schulpadagogik,
die sich in historischer, systematischer, vergleichender und empirischer Weise der
Grundschule widmet. An Beispielen aus jlingeren Publikationen soll deshalb diskutiert
werden, inwieweit die Grundschulpédagogik durch ihre Arbeiten die mit dieser Definition
verbundenen Aufgaben abzudecken in der Lage ist. Dazu wurden einige Themenbereiche
ausgewadhlt.



Unter Grundschulforschung wird im Folgenden nicht nur der empirische Zugang verstanden.
Denn dieser konnte bisher noch keine grof3e Tradition entwickeln. Dies liegt nicht nur an der
Zuordnung und Ausstattung der Universitaten, sondern auch an der Tradition der
Grundschullehrerausbildung mit ihren geringen Anteilen an Forschungsmethoden, was
historisch durchaus verstandlich ist. Ein weiterer Grund kdnnte darin liegen, dass der
Nachweis einer oft viele Jahre zurtickliegenden Schulpraxis bei der Selektion von
Hochschullehrern und -lehrinnen immer noch wichtiger zu sein scheint als
Forschungskompetenz. Aber gerade im Bereich der Grundschule ist empirische Forschung
besonders anspruchsvoll, weil der Altersbereich der Grundschulkinder ganze Gruppen von
empirischen Verfahren gar nicht zulésst.

Die folgende Diskussion umfasst jingst erschienene Monographien und Sammelbénde.
Ausgewahlte Beitrdge in letzteren sollen thematisch diskutiert werden. Damit der
Gesamtcharakter dieser Bande aber nicht verloren geht, sollen im Folgenden ein paar
Hinweise gegeben werden. Als forschungspolitisch wichtiger Beitrag ist sicher das Jahrbuch
Grundschulforschung zu werten (GLUMPLER/LUCHTENBERG 1997). Hier werden Arbeiten aus
der ja noch jungen AG Grundschulforschung prasentiert. Der Sammelband geht aber weit
uber den klassischen Kongressbericht hinaus, weil die Beitrage Programm schreiben, hinter
deren Forschungsqualitat es schwerfallen wird, wieder zuriickgehen. Das Buch gliedert sich
thematisch in drei Teile (Arbeitsfelder, Historische Grundschulforschung, Didaktiken). Das
ebenfalls neue Jahrbuch Grundschule 1998 (BRUGELMANN/FOLLING-ALBERS/RICHTER 1998)
versucht die Reformbewegungen im Grundschulbereich fachlich zu fundieren, wozu die
innere Struktur des Bandes dem Leser sehr entgegenkommt: Grundlegende Artikel (hier zur
Offnung des Unterrichts und zur Mathematikdidaktik) werden von anderen Autoren bzw.
Autorinnen kommentiert. Daneben gibt es zahlreiche weitere Informationen zu laufenden
Forschungen und bildungspolitischen Entscheidungen. Beide Bénde sind ein sicheres Indiz
fur die zunehmende, aber noch kaum hinreichende Forschungsorientierung der
Grundschulpédagogik.

Zu den lehrbuchhaften Uberblicksarbeiten gehoren die Sammelbénde von
LOMPSCHER/SCHULZ/RIES/NICKEL (1997) und GESING (1997). Der erstgenannte Band ist
eigentlich kein typischer Sammelband. Die Autoren haben sich offenbar miteinander
abgesprochen, so dass der Inhalt teilweise wie aus einem Guss wirkt. Der Band richtet sich an
Grundschulpédagogen und -innen und umfasst eine Vielzahl von Themen, vorwiegend
padagogisch-psychologischer Art. Es werden viele Aspekte der Grundschulpadagogik (nicht
immer ganz widerspruchsfrei bzw. nicht optimal integriert) aufgegriffen, die hier gar nicht
alle Erwdhnung finden kénnen. Es fehlen eigentlich nur Diskussionen tber Sinn der Struktur
des Bildungswesens und bildungssoziologische Fragen. Auch ist der Didaktikanteil zu gering,
was die Herausgeber aber auch selber sehen. Aber dies alles in einem Band zu leisten, ist
wohl kaum moglich. Der Band strukturiert Teilgebiete der Grundschulpadagogik sinnvoll, so
dass er eigentlich neben den aktiven Lehrkraften zur Aktualisierung eigenen Wissens auch fir
Lehramtsstudierende in den Anfangssemestern geeignet ist. Der zweite Sammelband von
GESING erganzt den eben genannten gut. In diesem Band liegt der Schwerpunkt klar auf
originar padagogischen Fragestellungen (Kind, Lehrerrolle, Schulleben, Unterricht, Recht).
Die Beitragenen kommen berwiegend aus der Praxis, widmen sich viele konkreten
Problemen, wobei es an empirischer Absicherung oft noch fehlt. Vorliegende Theorien (z.B.
aus der Entwicklungs- und Lernpsychologie) werden allerdings fir die Praxis gut aufbereitet.
Auch hier wird auf fachdidaktische Fragen kaum eingegangen. Die Ergebnisse des Dritten
Munsteraner Grundschulkollegs sind in zwei Banden prasentiert (BARTMANN/ULONSKA 1996,
und ULONSKA/KRASCHINSKI/BARTMANN 1996), wobei der erstgenannte sich mit einer
Ausnahme (LocH) sich trotzt des Untertitels psychologischen Fragestellungen widmet und



daher eine gute Erganzung zu LOMPSCHER ET AL. (1997) ist. Insgesamt schliel3t die Qualitat
der Sammelbande zu der in anderen padagogischen Disziplinen auf. Forschungsmethodisch
wird sogar teilweise hohe Kreativitat an den Tag gelegt. Im Folgenden werden Monographien
und ausgewdhlte Buchbeitrage thematisch diskutiert.

1. Organisationsentwicklung

Zur Organisationsentwicklung gehoren institutionelle wie personelle Themenbereiche. Der
grol3e Nachholbedarf an Forschung wird hier besonders deutlich. Die jungeren Arbeiten
waéhlen den historischen Zugang, der den Tiefgang zur Analyse von Schulsystemen bringt,
aber oft die aktuellen Probleme der Institution ausblendet. Die Beitrdge in WITTENBRUCH
(1995) zeichnen die Geschichte der Grundschule seit ihrer Griindung nach. Aufféllig an dem
fliissig geschriebenen Buch ist zum einen, dass die meisten Autoren Grundschule seit den
30er Jahren selbst mit erlebt haben, so dass auch biographische Ziige in der Darstellung
enthalten sind. Zum anderen wird aus der historischen Erkenntnis heraus versucht,
Konsequenzen fiir heute abzuleiten. Der Einleitungsartikel des Herausgebers strukturiert den
historischen Ablauf und nennt Querverweise zur Vertiefung, die sich teilweise auf die
weiteren Artikel in dem Band beziehen. Die heutigen Probleme seien keineswegs prinzipiell
neu (eine vor dem Hintergrund der Diskussion tiber veradnderte Kindheit ernlichternde
Annahme) und reformpédagogische Ideen bis heute nicht zur Genlige rezipiert. Dies wird
auch in der bemerkenswerten Ubersicht von O’ CALLAGHAN (1997) deutlich. Die Autorin
zeigt an Beispielen aus der Grundschule wie die reformpadagogische Praxis in den ersten
Jahren dieses Jahrhunderts aussah. Ihre Motivation zieht die O"CALLAGHAN daraus, dass die
geisteswissenschaftlich orientierten Darstellungen zur Reformpadagogik tiber den Alltag
kaum etwas aussagten (wie auch Popp in SCHAFER 1994). Die Verfasserin fasst Grundlagen
der Reformpédagogik ebenso zusammen wie die kulturgeschichtlichen Hintergriinde und
kann anhand der reformorientierten Aktivitaten in verschiedenen Stadten zeigen, dass die
Praxis sich nicht nur aus den reformpéadagogischen Idealen nahrte, sondern auch stark von der
zur gleichen Zeit aufkommenden experimentellen Pddagogik und Didaktik. Die Autorin
schreckt auf Grund ihrer Analysen nicht davor zurilck, weitverbreitete Darstellungen Gber die
Reformpéadagogik als korrekturbedrftig zu kennzeichnen. Dieser Nachweis kénnte
wahrscheinlich unter den Einbezug der Arbeiten von INGENKAMP zur Geschichte der
Padagogischen Diagnostik gefestigt werden, wobei vermutlich auch deutlich wirde, dass der
grol3e Bereich der padagogischen Psychologie und Diagnostik aus der pddagogischen Praxis
geboren wurde. Die von der Autorin gewahlten historischen Beispiele beleben nicht nur die
Geschichtsschreibung, sondern unterstitzen auch eindrucksvoll die Forschungsergebnisse zur
Vermeidung von Innovationsbarrieren: AnstoRe missen auf Grund von Alltagsproblemen von
unten kommen und fiihren dann auch zu Veranderungen. Damit wird das Prinzip der
Beteiligung der Betroffenen durch diese Arbeit bestatigt.

Die nicht nur historische Dissertation von ELKE INCKERMANN (1997) verdient besondere
Beachtung, weil sie ebenfalls zur Frage der Organisationsentwicklung der Grundschule
beitragt. Die Autorin hat sich zum Ziel gesetzt, die Entwicklung der Grundschule unter
institutionellem und organisatorischem Aspekt nachzuzeichnen. Im ersten Kapitel strukturiert
sie die Diskussion um die Begriffe Sozialer Wandel (Weber, Pareto, Parsons), Institutionen
und Organisation, die insbesondere von betriebswirtschaftlichen Theorien genahrt seien. Sie
arbeitet dabei auch jlngste Literatur, insbesondere zur Systemtheorie auf, wobei allerdings die
Konzepte, die auBerhalb Luhmanns stehen, leider weniger Beruicksichtigung finden. Ihr
Zugang ist fur die Diskussion um die Organisationsentwicklung von Schule generell nicht
neu, wohl aber fur die Grundschule. Im zweiten Kapitel zeichnet INCKERMANN den Wandel
der Schule unter den Aspekten der Institution und Organisation historisch nach. Naturgeman



spielt hier die Grundschule aber erst mit der Jahrhundertwende eine Rolle. Dieses Kapitel
stellt fur sich alleine schon einen Wert da. Es wiirde insgesamt in die Arbeit besser passen,
wéren am Ende des ersten Kapitels klare Kriterien herausgearbeitet worden, die die
Interpretation der historischen Fakten geleitet hatten. Es ist erklértes Ziel der Autorin,
Kontinuitatslinien historisch nachzuzeichnen: zunehmende Erwartungen an das Schulwesen,
zunehmende Burokratisierung, ,,Abkapselung“ der Schule vom Leben, Differenzierung,
Berechtigungswesen und die Professionalisierung im Lehrerberuf. Dies gelingt ihr
weitgehend, aber gerade hier wird deutlich, dass die Erkenntnisse des ersten Kapitels in das
zweite nicht eingebettet wurden: Die Organisations- und Institutionstheorien kdnnen alleine
des deutschen Sonderweg nicht erklaren. Zukunftige Arbeiten sollten auch die
Kontinuitatsbriiche in der Entwicklung aufarbeiten. Die Entwicklung in Deutschland nach
1989 ware ein gegebener Anlass daftr. Auch ein Vergleich mit der internationalen
Entwicklung konnte deutsche Sonderwege erhellen. Im dritten Kapitel Giber den sozialen
Wandel der Grundschule werden die Erkenntnisse des ersten Kapitels konsequent und
durchgangig aufgegriffen. Hier werden noch einmal die Auswirkung der Burokratie flr die
Grundschule herausgearbeitet, was schlie3lich zu einem systemtheoretischen Ansatz fuhrt. Ob
die Grundschule tatsachlich als selbstreferentielles System mit operationaler Geschlossenheit
betrachtet werden kann, muss vor dem Hintergrund der systemtheoretischen Arbeiten
auflerhalb der Luhmann-Tradition eher bezweifelt werden. Sehr aktuell, differenziert und
auch nicht unkritisch ist der letzte Teil dieses Kapitels, das die Autonomiediskussion aufgreift
und weiterfuhrt. Insbesondere die mit der Autonomie verbundenen Hoffnungen und
Missverstandnisse sind fur sich alleine schon lesenswert. Zukunftig dirften Analysen Uber die
Theorie der erweiterten Selbststdndigkeit und der Praxis der Umsetzung durch die
Kultusadministration zu regen Diskussionen fihren.

Der zweite Aspekt der Organisationsentwicklung ist die Personalentwicklung, hier also die
Lehreraus- und -weiterbildung. Der Beitrag von TERHART im Jahrbuch Grundschule réumt
u.a. mit einigen Vorurteilen insbesondere tber Grundschullehrerinnen auf. Diese seien eben
nicht "Hausfrauen mit Nebenjob", sondern sie hatten ein klares Berufsbild wie ihre
méannlichen Kollegen auch (was natirlich die Doppelbelastung nicht bertuhrt). Das
professionelle Lehrerhandeln sei eher durch Alter und Schulform zu erklaren als durch das
Geschlecht. Die Effekte auf die Kinder durch die Ungleichverteilung der Geschlechter
insbesondere in der Grundschule diskutiert TERHART nicht (dazu weiter unten). Im Bereich
der Lehrerbildung und -tétigkeit sind trotz der Arbeiten zur Professionalisierung von
Lehrkraften viele Fragen noch nicht hinreichend geklart. Es fehlen klare Arbeitsplatz- und
Anforderungsanalysen Uber die Lehrtétigkeit (HANSEL, in SCHAFER 1994). Insbesondere die
hohere Selbststandigkeit von Schule verlangt neue Management- und Fihrungskompetenzen,
die heute in der Lehrerbildung noch nicht zur Genuige aufgegriffen sind. Auch ist der
Intrarollenkonflikt (Forderer und Selektierer bzw. Sanktionierer) bisher nur wenig
thematisiert worden (ansatzweise bei SCARBATH bzw. SCHAFER, in SCHAFER 1994). Dieses
Problem konnte aber auch durch Strukturverdnderungen geltst werden (spatere Selektion).
Zukinftig massten noch Untersuchungen zu den beiden Phasen der Lehrerausbildung
stattfinden, um die Diskrepanzen zwischen den Phasen genauer aufzuzeigen, wobei das
Modell einer einphasigen Lehrerausbildung noch einmal aufgegriffen werden masste.
Allgemeine Aussagen, die Studierenden seien am Ende der ersten Phase naiv (SCHAFER
1994), helfen nicht weiter, zeigen aber doch das Problem. Ebenso muss diskutiert werden
Uber Eingangsvoraussetzungen von Lehramtsstudierenden und tber Moglichkeiten
ungeeignete Lehrkrafte an anderer Stelle im 6ffentlichen Dienst einzusetzen. Ein weiterer
Aspekt der Forschung konnte die Fortbildungresistenz der Lehrkrafte sein. Auch muss Gber
Hochschulstrukturen und die damit verbundene Unklarheit, was eigentlich die
Berufswissenschaft von Lehrkraften ist, nachgedacht werden. Unsicherheiten im Berufsbild



fiihren dazu, dass man neue Aufgabenzuweisungen kaum ablehnen kann. Im Bereich der
Lehrerbildung gilt es also noch eine Vielzahl von Fragen zu klaren.

2. Padagogische Diagnostik und Effektivitat

Die unterschiedlichen, meist internationalen Studien zur Effektivitat von Bildungssystemen
hinterlassen auch ihre Spuren im Grundschulbereich gerade in Deutschland wegen der
Selektivitat des Bildungssystems. Wohltuend ist dazu der Beitrag von EINSIEDLER im
Jahrbuch Grundschulforschung, in dem der Autor den Aspekt Unterrichtsqualitét diskutiert.
EINSIEDLER fasst die wenigen Untersuchungen zu diesem Bereich Kkritisch zusammen, wobei
auch hier die Focussierung der Arbeiten auf den kognitiven Bereich deutlich wird, so dass
man fast nichts tber die multikriteriale Zielerreichung im Grundschulbereich wisse. In der
Diskussion tber Unterrichtsqualitat fehlten vor allem die Rolle der auBerkognitiven Bereiche
und Studien zur Effektivitat z.B. des Offenen Unterrichts oder des selbstgesteuerten Lernens.
»Impressionistische Erfahrungsberichte” reichten eben heute nicht mehr aus. Die
SCHOLASTIK-Studie zeige die Notwendigkeit der Strukturierung und des
schulerorientierten unterstiitzenden Lehrerverhaltens. Es wére vielleicht zukunftig zu prifen,
ob die Strukturierung des Inhalts immer im Unterricht durch die Lehrkraft selbst geschehen
muss oder ob nicht auch gut gestaltete Arbeitsmaterialien diese Aufgabe erfiillen kénnen. Es
lagen zahlreiche Forschungsfelder offen, wobei die bisher vorliegenden Effektivitatsstudien
nur partiell zur Diskussion beitragen. Die Diskussion ber Effektivitat von Grundschule stehe
im diametralen Verhaltnis zu der Anzahl der empirischen Studien. Insbesondere missten
Ziele der Grundschule klarer definiert werden. Man konnte EINSIEDLERS Kritik durchaus
erweitern: Vielleicht zeigt sich auch bei dieser Diskussion, dass die Grundschule von ihren
Anforderungen her zwischenzeitlich so berlastet ist, dass sie ihren Aufgaben nur
eingeschrankt nachkommen kann. Wenn dies so ist, dann helfen nur Strukturveranderungen
weiter, wie ansatzweise ja zu beobachten ist, wobei die sechsjahrige Grundschule besonders
ins Auge gefasst werden musste.

Einen wichtigen Diskussionsbeitrag zu Fragen der Paddagogischen Diagnostik legten
SAUER/GAMSIAGER (1996) vor. Ihnen geht es in ihrer empirischen Studie um die
Determinanten der Grundschulleistung und um deren prognostischen Erfolg fur die
weiterfilhrenden Schulen in Osterreich (AHS und HS; Langsschnitt (iber neun Jahre). Die
bisherigen Ergebnisse tiber Prognosen werden gut strukturiert dargestellt und vorsichtig
interpretiert. Die empirische Studie nutzt Pfadanalysen, um Effekte zu verdeutlichen. Die
einzelnen Ergebnisse kdnnen her nicht dargestellt werden, alleine die erfassten Variablen sind
uber drei Seiten aufgelistet. Uberraschend ist, dass die Note als Indikator fiir
Grundschulerfolg ausgewdhlt wird. Und dies, obwohl die Autoren selber ermitteln, dass
(gemessen ber den S-K-S) Schulleistung nur 26,3% der Notenvarianz aufklart. Methoden-
und Sozialkompetenz werden, wenn uberhaupt, nur Gber das Lehrerurteil erhoben. Es geht
also um Notenunterschiede und nicht um Schulleistungsunterschiede, wie es auf dem
Buchruicken heit. Man konne sich auf das Grundschullehrerurteil verlassen, weil dies das
intellektuelle Vermo6gen der Kinder erfasse. Das Elternhaus (positives Sanktionsverhalten und
Anregungsniveau) spiele eine groRRe Rolle. Diagnostische Verfahren wiirden keine neuen
Hinweise bringen. Deshalb gehen die Autoren weiter und untersuchten die Prognosequalitét
der Grundschulnoten. Noten scheinen nach den Autoren relativ stabil zu sein: Die
Grundschulnote kann 51% in der ersten AHS-Klasse und noch 39% in der vierten AHS-
Klasse aufklaren. Fir die HS liegen die Werte noch ginstiger. Dennoch lehnen die Autoren
eine Prognose fur die AHS alleine durch die Grundschulnoten ab. Dies sollte besonders in den
Bundesléndern, in denen die Note am Ende der Grundschule als Prognoseinstrument
zwingend verwendet wird, beachtet werden. Die Autoren sehen eine Rehabilitation des



Lehrerurteils (fur den Bereich kognitive Fahigkeiten und Arbeitshaltung im Unterricht),
machen aber gleichzeitig deutlich, dass eine Stutzung der Urteilsfindung durch
Schulleistungstests notwendig ist. Hier bedarf es zukiinftig einer Studie iber den
prognostischen Wert der Sozial- und Methodenkompetenzen fir die kognitiven Leistungen im
weiterfiihrenden System. Bemerkenswert sind die ergdnzenden Studien tiber Schilertypen mit
unterschiedlichen Leistungsstatus, die offenbar schon von Anbeginn der Schule identifiziert
werden konnen. Dies widerspréache dem Leistungsprinzip und dem padagogischen Postulat
einer optimalen individuellen Forderung. Der relative Leistungsstatus wirde sich kaum
verandern, schulorganisatorische MalRnahmen hétten keinen Sinn. So spannend die Ergebnisse
im einzelnen sind, diese Schlussfolgerung ist voreilig. Die Erkenntnisse z.B. aus Japan zeigen,
dass 94% eines Jahrganges den Sekundarabschluss schaffen. Die Grundlage ist maximale
Forderung. Damit wird vielleicht nicht der Unterschied im Leistungsstatus ausgeglichen, aber
der Gesamtdurchschnitt scheint davon zu profitieren. Auffallig ist also, dass im Bereich der
internationalen Studien Japan eine zentrale Rolle spielt. Vor dem Hintergrund der Ergebnisse
der TIMMS-Studie macht dies auch Sinn. Man kennt in Japan keinen hemmenden
genetischen Begabungsgbegriff und betrachtet das Entwicklungspotential der Kinder als
grenzenlos (ELSCHENBROICH in BEHNKEN/JAUMANN 1995). Der Unterricht bindet viel starker
an die Lebenswelt der Kinder an (LEwiS, in BEHNKEN/JAUMANN 1995) und fordert mehr das
Nachdenken tber Sachverhalte. So fordert HARADA (in MARQUARDT-MAU ET AL. 1997) fur
Deutschland eine Aussdhnung der antagonistischen Prinzipien der Wissenschafts- bzw.
Kindorientierung. In diesem Zusammenhang ist auch der Artikel von KORNMANN in
BARTMANN/ULONSKA (1996) zu erwéhnen, der aufzeigt, wie im Unterrichtsalltag durch die
Lehrkrafte diagnostiziert werden muss. KORNMANN unterstiitzt durch seinen
sonderpadagogischen Hintergrund die Ergebnisse internationaler Untersuchungen, dass
selektiven Strukturen nicht zu mehr Qualitat und Elitenbildung fuhren. Besonders der Beitrag
von KONRAD im Jahrbuch Grundschulforschung zeigt dazu, wie sinnvoll und prazise heute
Verbalzeugnisse sein kdnnen. Sein PC-gestitzter Ansatz eréffnet sogar den Weg von
Verbalzeugnissen in die Sekundarstufe 1. Erganzt wird die Argumentation durch die
Untersuchungen JURGENS (im Jahrbuch Grundschule 1998). Hier zeigt sich deutlich, dass
Lehrkrafte die Verbalbeurteilung vorziehen. Prinzipiell sehen die Lehrkréfte das Problem,
Unterricht und Beobachtung nicht gleichzeitig leisten zu kdnnen. Offene Phasen im
Unterricht sind allerdings durchaus geeignet, den Lehrkréaften mehr Zeit fir die Beobachtung
zu geben.

Die Diskussion tber den offenen Unterricht basiert in Deutschland generell derzeit mehr auf
Meinungen und programmatischen Aussagen denn auf empirischen Ergebnissen (guter
Uberblick bei BRUGELMANN im Jahrbuch Grundschule 1998). In der Praxis ist der Unterricht
zudem immer noch weitgehend von der Lehrkraft bestimmt, wie die Studie von GIEST (in
MARQUARDT-MAU 1997) z.B. fur den Sachunterricht zeigt. Vor diesem Hintergrund wirkt die
Forderung nach mehr effizienter Klassenfiihrung in der SCHOLASTIK-Studie einseitig, auch
weil dadurch gerade das, was man aus der TIMMS-Studie fir die Mathematikdidaktik
entnehmen kann, zuwiderlauft (siehe unten). Kinder méchten zudem im Unterricht aktiv
werden, wie die Studie von HANSEN/KLINGER (in MARQUARDT-MAU 1997) flr den
Sachunterricht zeigt. Zu den wenigen jingeren empirischen Untersuchungen gehdért auch die
Studie von SCHOLL (1996, in ULONSKA/KRASCHINKI/BARTMANN). Die Autorin kann zeigen,
dass offene Unterrichtsverfahren erfolgreich sind, wenn vier Kriterien erfllt sind:
Selbstbestimmung des Kindes, diagnostische Lernkontrolle, Vielfalt der Lehrmaterialien und
Individualisierung. Man muss aber deutlich sehen, dass die Studien in ihrer Gesamtheit sehr
heterogen sind, schon was die Definition von Offenheit im Unterricht angeht. Ein erster
wichtiger Schritt ware es, die Lagerbildung (offen - nicht offen) aufzugeben und die
Komposition von methodischen Schritten genauer unter die Lupe zu nehmen, was bei der



beobachteten "Empiriefeindlichkeit” (EINSIEDLER im Jahrbuch Grundschule 1998) offenbar
nicht einfach ist. Zudem waére es sinnvoll, Leistungsvergleiche am Ende der Grundschulzeit
zu vermeiden. Sie sind Konsequenz einer nicht immer padagogisch begrindeten Schulstruktur
mit friher Selektion. Der Erwerb von Methodenkompetenz wird bei der Fachleistung erst
spater wirksam werden.! Zudem haben die Ziele Selbststandigkeit und Mitverantwortung
einen eigenen Stellenwert (HANKE im Jahrbuch Grundschule 1998), was ja auch durch die
jungere Diskussion Uber die sich verdndernde Kindheit deutlich wird. Besonders pikant wird
die Situation durch den Beschluss der KMK, Uberregionale Lernerfolgsmessungen
durchzufiihren. So sinnvoll diese Form von Systemanalyse ist, so geféhrlich ist sie fur die
breit gefacherten Ziele der Grundschule, wenn sich nur wieder auf Fachleistung beschrankt
wird. In diesem Falle ist ein noch hoherer Druck der weiterfiihrenden Schulen zu erwarten.

3. Anthropologische Forschung

Die ersten beiden Abschnitte zeigten bereits, dass die Grundschule einen multikriterialen
Zielkatalog hat. Nun stellt sich die Frage der Begriindung dafur. Ein Zugang kann die
anthropologischen Betrachtungsweise sein, zu der LUDWIG DUNCKER (1996; s.a.
BEck/ScHoLz 1995) eine Sammlung bereits publizierter Artikel geschlossen als Buch
vorlegte. Er greift verschiedene Themen der Schulpédagogik auf, wobei die gemeinsame
Klammer weitgehend fehlt. Schule wird als Bindeglied zwischen Individuum und
Gesellschaft betrachtet, woraus sich einige Probleme ergében: Schule sei - so die Behauptung
- besonders durch die Schriftkultur geprégt, weil nur so die Verbindung von Individuum und
Kultur moglich werde. DUNCKER diskutiert dabei nicht die Kulturen, die ohne Schrift
auskommen oder ausgekommen sind. Das Lernen mit allen Sinnen so - DUNCKER weiter -
gefahrde diese Schriftkultur. Hier entfernt sich DUNCKER von der Forschungslage, die im
Bereich LRS zeigen kann, dass durch Lernen mit allen Sinnen Lese- und
Rechtschreibstérungen entgegengewirkt werden kann. Schule musse dabei mehr auf das
Sammeln (Phédnomen des Kindesalters) und auf Fantasie und Kreativitat (Phanomen des
Jugendalters) eingehen. Fantasie und Kreativitat seien in der Schule weitgehend
vernachldssigt. Der Autor malt an dieser Stelle allerdings ein Bild von Schule, dass jungere
Entwicklungen (Grundschule 2000, Lern- und Spielschule) nicht beachtet. DUNCKER kdnnte
allerdings seine Haltung durch den Einbezug von Erkenntnissen der Kreativitatsforschung
theoretisch starken. Dabei wird es aber zu Widerspriichlichkeiten kommen zwischen der
Ablehnung des Lernens mit allen Sinnen und seiner Forderung einer Forderung von
Schulkultur durch mehr Kreativitat, Fantasie, Kultivierung des Helfens und Handelns wie
auch durch den geselligen Verkehr. Nur so kénne ein europdisches und musisch-asthetisches
Verstandnis entwickelt werden. Denn des geldnge derzeit nicht, insbesondere sei der Sinn der
Schule nicht klar vermittelt. Hier mag man durchaus zustimmen, aber die Widerspriiche in der
Argumentation sind nicht von der Hand zu weisen. Der Projektunterricht wird im Weiteren
immer wieder als ein Lésungsweg gesehen (wie auch bei DUNCKER, in SCHAFER 1994). Er
komme in der schulp&dagogischen Diskussion immer noch zu kurz. Die
Handlungsorientierung misse ebenfalls gestarkt werden, wobei der Autor das Prinzip
Ganzheitlichkeit ablehnt, sie sei ein Riickschritt, mache mide und blind und verfihre zur

! Interessant scheinen die Wirkungen der Grundschule insbesondere auf das Gymnasium zu
sein. Anstelle die Veranderungen in der Grundschule (notenfreies Zeugnis; Fahigkeit zum
selbststandigen Arbeiten usw.) als Chance einer Reform von unten zu betrachten, wird eher
negativ - so fasst TERHART im Jahrbuch Grundschule die Literatur zusammen - von einer
,»Vvergrundschulung des Gymnasiums* gesprochen. Es deutet sich damit an, dass die
Grundschule einen verstarkten Dialog mit den weiterfiihrenden Schulen fiihren muss.



Arroganz (siehe dagegen O"CALLAGHAN 1997). Gerade vor dem Hintergrund seiner
vorherigen Forderungen erscheint das Urteil des Autors sehr gewagt. Ein weiterer
verwirrender Diskussionspunkt ist das fachertbergreifende Lernen. Facher seien Konsequenz
von Ordnung, das fachertibergreifende Lernen wiirde die gewohnte Ordnung (wer hat sich an
was gewohnt?) auller Kraft setzen. Wenn man Ganzheitlichkeit ablehnt, ist die Haltung des
Autors allerdings konsequent. Er tibersieht, dass Facher weitgehend die Ordnung der
(universitaren) Erwachsenenwelt widerspiegeln und nicht die des Kindes. Warum Schulfacher
an universitare Ausbildungsgange gekoppelt sein missen, kann anthropologisch nicht
begrundet werden. Wenn - wie der Autor an anderer Stelle fordert - mehr Leben in die Schule
kommen soll, dann muss man auch uber F&cher wie Rechtskunde, Gesundheitslehre usw.
nachdenken dirfen. Auch beim Thema Zeit werden jingere Entwicklungen wie die volle
Halbtagsschule nicht diskutiert. Das Buch schlie3t ab mit der Forderung, in den Schulen mehr
Friedenserziehung zu machen. Einzeln betrachtet sind die Analysen und Forderungen
DUNCKERSs teilweise aktuell. Das Gesamtbild ist aber nicht widerspruchsfrei: Sein
anthropologische Zugang macht dort teilweise kontrare Aussagen, wo der Bezug zu anderen
Wissenschaftsbereichen nicht gesucht wird. Nur wenn die anthropologisch orientierte
Padagogik Erkenntnisse der (Grund-)Schulpédagogik zur Kenntnis nimmt, wird sie die
Diskussion mit gestalten kénnen. Die Zusammenfuhrung anthropologischer und
entwicklungspsychologischer Erkenntnisse (LocH in BARTMANN/ULONSKA 1996) ist dafr
ein positives Beispiel. DUNCKERS Arbeit ist Muster daflr wie heterogen die Aufgabenstruktur
der Grundschule gestaltet ist. Hier muss die Grundschulpadagogik durch Strukturierung und
Integration sowie Abbau von Widerspriichen helfen, fur die Grundschule einen konsistenten
Zielkatalog zu entwickeln.

4. Kindheit und Grundschule

Kindheits- und Grundschulforschung bedirfen der engeren Kooperation (erste Ansétze in
BEHNKEN/JAUMANN 1995). Der Beitrag von FOLLING-ALBERS im Jahrbuch
Grundschulforschung fasst die bisherige Kindheitsforschung thesenartig und kritisch
zusammen. Die Ergebnisse der Kindheitsforschung beeinflussen das Lehrerhandeln bis hin
zum schlechten Gewissen der Lehrkrafte, was auf die selektive Wahrnehmung besonders
spektakuldrer Ergebnisse und auf ein manchmal idealisierten Kindesbegriff zurtickzuftihren
sei. Hier hatte man wieder den Eindruck, dass die Grundschule Entwicklungen in der
Gesellschaft auffangen misste. Dadurch sei auch die Hinwendung zum Offenen Unterrichtzu
erklaren. Kindheitsforschung fande in der Schule selbst nicht statt, es fehle am Dialog
zwischen Schul- und Kindheitsforschern, weil von letzteren die normative Frage weitgehend
ausgeklammert wirde. Die Frage bleibt, welche Aufgaben Schule eigentlich noch
ubernehmen muss, selbst wenn die ,,praktische Not* (so MROCHEN in BEHNKEN/JAUMANN
1995) nicht von der Hand zu weisen ist. Diese Diskussion erscheint auch notwendig, weil
Grundschulkinder sich recht friih Gedanken um ihre Zukunft machen, wie die Studien von
HEMPEL (in MARQAURDT-MAU 1997, und HEMPEL 1996) zeigen. Die bildungspolitische
Diskussion um Sinn und Unsinn einer vierjahrigen Grundschule und ihre Wirkung auf die
Kinder wird durch die jingste Literatur allerdings kaum weitergefiihrt.

Eine Mdglichkeit Ergebnisse der Kindheits- und Sozialisationsforschung auch im schulischen
Bereich umzusetzen ist die Schulsozialarbeit bzw. die Kooperation zwischen Sozial- und
Grundschulpédagogik. Moglichkeiten, Grenzen und Perspektiven werden in dem
Sammelband von FATKE/VALTIN (1997) vorgestellt. Das gespannte Verhaltnis zwischen
beiden Bereichen wird im Einleitungsartikel der Herausgeber deutlich. Der doppelte Druck
fiir die Grundschule (Elternwiinsche und zunehmende sozialpadagogische Arbeit) kann fur
den zweiten Bereich dann entlastet werden, wenn eine engere Kooperation zwischen Kinder-



und Jugendhilfe und Grundschule herbeigefiihrt wird. Eine Kooperation lauft aber nur schwer
an. Dies hat vor allem drei Griinde: (1) Historisch wurden beide Institutionen getrennt
betrachtet und verwaltet (KONRAD). (2) Sozialpddagogik wurde zeitweise vorwiegend fiir den
Jugendbereich gedacht und umgesetzt (HOMFELDT/SCHULUE-KRUDENER). (3) Im Alltag
wurden und werden Sozialarbeiter und -pédagogen eher als Hilfskrafte fiir die "origindren™
Aufgaben der Grundschule missbraucht (HOMFELDT/SCHULUE-KRUDENER), obwohl eine
sinnvolle Integration moglich ist (BLK-Versuch Lern- und Spielschule; FORSTER). Die
Beitrdge im Sammelband bleiben allerdings nicht bei dieser eher pessimistischen Analyse
stehen. Es werden Alternativen aufgezeigt (Ubersicht bei PORTMANN). Auffillig ist dabei die
Diskussion uber die Einbeziehung der sozialen Arbeit in der DDR (PRUR sowie
PELZER/FRANK). Ohne hier der vollstdndigen P&dagogisierung das Wort zu reden, muss
zugestanden werden, dass nach dem Beitritt der neuen Lander offensichtlich sinnvolle
Strukturen aufgelost und Aufgabenbeschreibungen fir Lehrkrafte verandert wurden. Auch
heute erweist es sich offenbar noch als gliicklicher Umstand, dass es in der DDR keine
verbreitete schulkritische Haltung der Jugendhilfe gab (PRUR). Anregend sind die zahlreichen
Beispiele aus unterschiedlichen Bundeslédndern zur Starkung der sozialerzieherischen Aspekte
in der Grundschule, die schon durch ihre Bezeichnungen auffallen: Lern- und Spielschule,
Schulkinder-Haus, Schilerclubs, usw. Da die Tragerschaften nach KIHG (WULFERS sowie
PELZER/FRANK) sehr heterogen sind, kann eine Intensivierung der sozialen Arbeit in der
Schule nur vor Ort entschieden werden. Tendenzen zu einer héheren Selbststandigkeit von
Schule beglnstigen hier die Moglichkeiten. Es bleibt dabei die Frage, wie man den Erfolg
derartiger Mainahmen zeigen kann. Phantasievolle Evaluationstechniken (wie bei
PETILLON/FLOR dargestellt) kdnnen den kurz- und mittelfristigen Erfolg gut aufzeigen.
Schulsozialarbeit ist sicher kein Allheilmittel. Es bedarf aber Uberlegungen, wie man den
langfristigen Erfolg nachweisen kann. VVor dem Hintergrund der Finanzierungsengpasse der
offentlichen Hand, insbesondere der Kommunen ist dies angezeigt. Die Forderung nach einer
gemeindenahen Schule bei MULLER (in SCHAFER 1994) kommt den genannten Argumenten
entgegen.

5. Didaktik

Grundschulpédagogik und auch -didaktik wird heute oft noch mit Sachunterrichtsdidaktik, die
sich ja nur auf ein Fach bezieht, vermengt. Deshalb ist Grundschulforschung in vielen Féllen
auch heute noch Sachunterrichtsforschung. Zwar wird im Jahrbuch Grundschulforschung
deutlich, dass Grundschulforschung mehr umfasst, aber der Bereich des Sachunterrichts ist
hier Gberdurchschnittlich haufig vertreten. Aber auch wenn man diesen Bereich betrachtet,
fallt auf, dass insbesondere die empirische Forschung im Vergleich zu den
Nachbarwissenschaften noch unterentwickelt ist. Zudem sind die Zugénge noch weniger
empirisch-analytisch (was FROHNE fordert), sondern eher phanomenologisch, klinsch, kausal-
genetisch. Ansatze empirischer Arbeiten widmen sich den Themen didaktisches Handeln,
Selbstreflexion, Evaluation und Unterrichtsgespréach. So gelingt es im Beitrag von FAUST-
SIEHL (1996 in ULONSKA/KRASCHINSKI/BARTMANN), eine theoretisch fundierte Untersuchung
fir die Praxis fruchtbar zu machen. Die Autorin untersuchte Gesprache im Klassenzimmer
und bewertete sie nach entwicklungspsychologischen Stufen. Sie kommt zu klaren
Empfehlung fur die Gesprachsfuhrung von Lehrkréften, die sich auf die jeweiligen
Kinderauffassungen einzustellen hatten, ohne daraus eine Entwicklungsmechanik abzuleiten.
In dem Sammelband von MARQUARDT-MAU/KOHNLEIN/LAUTERBACH (1997) werden zwar
mehr Projekte in der Entstehung als endgultige Ergebnisse prasentiert. Die Beitrage haben
aber grol3e Tragweite, weil sie konzeptioneller Natur sind. So wird insbesondere die geringe
empirische Forschung beklagt (EINSIEDLER; Beitrage aus dem IPN), was auf das
Selbstverstandnis des Faches ebenso zurtickgefiihrt werden kann wie auf die schlechte



Ausstattung an den Hochschulen. Es liegen also Ansatze vor, die gut Ausgangspunkt einer
intensiven empirischen Forschung zum Sachunterricht sein kdnnen. Dies wirde der
Fehlentwicklung zuwiderlaufen, Lehrbicher und Empfehlungen empirisch ungesichert zu
publizieren.

Neben dem Sachunterricht ist es vor allem der Sprachunterricht, der eine Rolle spielt. Ein
Problem ist dabei, dass die Freude am Schreiben von der ersten Klasse an von Jahr zu Jahr
abnimmt (so BAURMANN 1996 in ULONSKA/KRASCHINKSI/BARTMANN), was u.a. an der
frihen Notengebung, aber auch an dem Typus der verlangten Aufsétze l1dge. So kommt z.B.
FEILKE im gleichen Band zur Erkenntnis, das freie argumentative Textschreiben in der
Grundschule viel friher zu beginnen. Kinder kénnten dies, so dass die ,,falsch verstandene
Fursorglichkeit* nicht notwendig sei. Eine offene und harte Auseinandersetzung, wie man sie
sich auch fir andere Bereiche winschen wiirde, ist im Bereich der empirischen
Grundschulforschung inzwischen sogar durchaus méglich, wie die Diskussion zur
Vereinfachten Ausgangsschrift im Jahrbuch Grundschule 1998 zwischen TOPSCH,
GRUNWALD und RICHTER zeigt. Diese an sich positiv zu wertende Diskussionkultur zeigt aber
auch die Defizite der Forschung: In Lehrerkollegien ist die Entscheidung fur oder wider die
Vereinfachte Ausgangsschrift immer noch eher eine Glaubenssache und weniger eine
Entscheidung auf Grund von empirischen Untersuchungen.

Auch im Bereich der Grundschule werden die Ergebnisse der TIMMS-Studie Wirkung
zeigen. Ein weiterer wichtiger Bereich ist daher die Mathematikdidaktik, zu deren
Forschungslage insbesondere im Jahrbuch Grundschule 1998 Beitrage vorliegen (Uberblick
bei SELTER). Exemplarisch wird dies bereits bei GRASSMANN und RADATZ deutlich:
Vernachléssigung der Geometrie, zu wenig problemorientiertes VVorgehen, zu haufige
Vorgabe von Losungen durch die Lehrkraft usw. Allerdings erfordert eine Offnung des
Mathematikunterrichts auch eine hohere fachdidaktische Kompetenz der Lehrkréfte (VOIGT),
die vor dem Hintergrund ihrer Lernbiographie (SELTER) nicht leicht aufzubauen sein wird,
von einer Anderung der Lehrerausbildung einmal ganz zu schweigen. Diese wére besonders
notwendig gerade fiir die weiterfihrenden Schulen, die oftmals das in der Grundschule
eingelbte selbststdndige Handeln der Kinder nicht aufnehmen und weiterfiihren kdnnen.

Grundschulpédagogische Literatur umfasst immer noch grofitenteils Praxishilfen fur
Lehrkrafte vor Ort. Zu diesen Bande z&hlt z.B. das Buch Lernen und Spielen in der
Grundstufe (1993). Das Thema ist aktuell durch Diskussionen zur Anfangsphase, das Projekt
Lern- und Spielschule und den Offenen Unterricht. Das Buch selbst, das vorwiegend
Praxisbeitrage fir einzelne F&cher enthélt, ist allerdings nicht theoretisch abgesichert, was
nicht heif3t, dass die Beitrage nicht sinnvoll seien. Ganz im Gegenteil zeigt sich auch hier eine
Art von Validierung durch den Alltag. Dennoch wird eine grol3e Diskrepanz zwischen
Forschung und Praxishilfen offensichtlich. Inzwischen liegen gerade fir den Bereich des
Spiels in der Grundschule erste Erkenntnisse vor, so dass die Beitrdge zur Praxis besser
abgesichert werden kénnten. Dies gilt auch fiir die offenbar von Lehrkréften gut
angenommene Buchreihe Lernen mit allen Sinnen (AOL). Darin werden alle
Grundschulfacher mit Material angesprochen, dass sich fur offene Elemente im Unterricht
eignet. Es ware an dieser Stelle wertvoll nachzuweisen, dass diese Materialien tatséchlich
Selbsttatigkeit anregen und keine "Mogelpackungen” (HAGSTEDT Uber Materialien zur
Mathematik) sind, die Selbststandigkeit nur suggerieren. Die Analyse von didaktischen
Lehrmaterialien ist eigentlich kein neuer Zweig der Grundschulforschung (siehe
LAUDENBACH Uber ihre Studienskizze im Jahrbuch Grundschulforschung). Sie muss aber
intensiviert werden, weil die Lehrkrafte vor Ort fur offene Unterrichtsformen augenscheinlich
von der didaktischen Forschung zu wenig Unterstltzung erfahren und deshalb



verstandlicherweise auf Publikationen anderer Herkunft zurtickgreifen. Es l&sst sich also fur
den Bereich der Didaktik festhalten, dass die Lehr-Lernforschung FulR gefasst hat und beginnt
didaktische Strategien zu evaluieren. Die Lehrmittelanalyse allerdings steckt noch in den
Kinderschuhen.

6. Weitere grundschultypische Lehr- und Erziehungsaufgaben

Grundschule zeichnet sich nicht nur durch eine etwas andere Féacherstruktur aus, sondern ist

vor allem eine Schulform, bei der der Gedanke der Erziehung eine besondere Rolle spielt. Im
folgenden werden die Arbeiten zur sozialen Erziehung, Medien-. und Gesundheitserziehung,
Koedukation usw. angesprochen.

Wenn - wie oben herausgearbeitet - im Bereich der sozialen Erziehung eine notwendige
intensive Kooperation mit und Integration von Sozialpadagogen und Sozialarbeitern in der
Schule flachendeckend (noch) nicht maglich oder nicht gewollt wird, dann stellt sich die
Frage, was Grundschule an sozialer Erziehung aus eigener Kraft heraus leisten kann und soll.
So zielen im Bereich der sozialen Erziehung die Publikationen auf zwei Kernfragen: Wie
kann man das Sozialverhalten beschreiben? Und: Welche Aufgaben hat Grundschule im
Bereich der sozialen Erziehung? Zur ersten Frage ist die Zusammenstellung auch &lterer, aber
immer noch interessanter Arbeiten in KRAPPMANN/OSWALD (1995) besonders hervorzuheben.
Die Autoren haben bereits publizierte Artikel geordnet, ihr Gesamtprojekt beschrieben und
somit einen flr den Leser interessanten Uberblick tiber ihre intensiven Forschungen gegeben.
Erst durch diese Zusammenstellung wird eigentlich deutlich, wie originell das Projekt
konzipiert wurde. Es zeigt neben den zahlreichen inhaltlichen Ergebnissen, dass die alte
Kontroverse, ob man qualitativ oder quantitativ verfahren soll, sich in der Forschungspraxis
nicht wiederfindet. Die Autoren kennzeichnen ihr Vorgehen zwar selbst als qualitativ, dies
hindert sie aber nicht quantitativ bis hin zur Pfadanalyse zu arbeiten. Die Einzelergebnisse
(Geflechte, Aushandeln, Sanktionen, Helfen, Geschlechterfrage) kénnen hier nicht referiert
werden. Ein abschlielender Artikel héatte vielleicht zeigen kénnen, ob die Ergebnisse oder
Teile davon in anderen Studien bestatigt worden sind. Es zeigt sich aber folgendes: (1) Das
Sozialverhalten von Kindern ist auch und gerade mit Rickgriff auf Theorie gut empirisch
beschreibbar und braucht nicht Publikationen, die oft eher durch Betroffenheit als durch
saubere wissenschaftliche Analysen gekennzeichnet sind. Eine Verklarung kindlicher
Verhaltensweisen erscheint nicht angebracht. (2) Kinder in der Grundschule erbringen trotz
aller Probleme der Gegenwart faszinierende Anpassungsleistungen, um ihr soziales Leben zu
gestalten.

Als diese Ergebnisse unterstiitzenden Beitrag zur ethnographischen Forschung ist das Buch
von BECK/ScHoLz (1995) zu werten. Die Autoren beobachteten vier Jahre das soziale Lernen
in einer Grundschulklasse. Diese Einzelfallstudie versucht, Situationen in der Klasse so zu
beschreiben, dass deren Sinn entschliisselt werden kann. Die Autoren wollten Nachteile der
Videoaufzeichnung und anderer Verfahren vermeiden, wobei allerdings bertcksichtigt
werden muss, dass auch personliche Beobachtungen und besonders die anschliefenden
Wertungen selektiv sind, besonders dann, wenn die Kinder selbst Giber die zu interpretierende
Situation nicht systematisch befragt wurden. Das Buch bietet den Vorteil einer Anbindung an
aktuelle Theorien zum Sozialverhalten, was u.a. durch in den Text eingeschobene
Erklarungen relevanter Theorien gesichert wird. Wiinschenswert wére bei einer Neuauflage,
die Arbeiten von J.W.L. WAGNER zur Freundschaft einzuarbeiten. Insgesamt wird deutlich,
dass ethnographische Forschung im Grundschulbereich also schon eine gewisse Tradition
(siehe zfd. ZINNECKER in BEHNKEN/JAUMANN 1995 und in BARTMANN/ULONSKA 1996) hat,



wobei die Starke des ethnographischen Zuganges eher in seiner Praktikabilitat fir die
Lehrkrafte vor Ort und in der Hypothesengenerierung liegt .

Es bleibt zu fragen, welche Rolle die soziale Erziehung in der Grundschule spielen soll und
kann. SCHAFER (1994) fasste zu diesem Thema die Ergebnisse einer Ringvorlesung
zusammen. Die Beitrége sind mehrperspektivisch strukturiert, theoretisch durchaus
unterschiedlich angelegt, allerdings in den wenigsten Fallen empirisch unterlegt. Hier werden
Anspruch und Realitét der sozialen Erziehung in der Grundschule in ihrer ganzen Ambivalenz
ausgebreitet (vom ,,weihevollen Klang“ bei PAFFRATH zum wesentlichen padagogischen
Auftrag von Schule bei ROBE). In mehreren Beitragen wird die Gefahr einer Uberlastung der
Grundschule und die Rolle der Lehrkréfte (meist aus psychoanalytischer Sicht) angesprochen.
Die dem sozialen Lernen teilweise entgegenlaufenden Strukturen der Grundschule
(Notengebung, Konkurrenzdruck, KlassengréRen) werden ebenso nicht thematisiert wie die
fordernden Strukturen (Volle Halbtagsschule, Ganztagsschule, Verschiebung der
Selektionsmechanismen, usw.). Derartige Strukturen erscheinen immer notwendiger zu
werden, wenn soziale Erziehung die strukturellen Probleme nicht 16sen kann, wie PAFFRATH
(in SCHAFER 994) feststellt. Die heimliche soziale Erziehung ist noch nicht zur Gentige
thematisiert worden. Es fehlt hier also an empirisch gewonnenen Daten. Analysen wie zur
Vollen Halbtagsschule (HoLTAPPELS im Jahrbuch Grundschule 1998) sind eher die
Ausnahme. Dies gilt Gbrigens auch bei der Diskussion um die Rolle des Spiels in der
Grundschule. Aussagen wie : ,,Kinder wollen lernen, und sie tun es besser, wenn man ihnen
ein wenig Spiel ... lasst“ (WEGENER-SPOHRING, in SCHAFER 1994) fordern nachgeradezu eine
klare empirische Unterlegung dieser Behauptung. Es bleibt festzuhalten, dass im Bereich der
sozialen Erziehung die negativen gesellschaftlichen und strukturellen Einfllsse nicht
diskutiert werden. Anders ist aber die latente Uberlastung der Grundschule als
gesellschaftliches Korrektiv und das implizit vorhandene ideale Bild von Kindheit und Schule
nicht zu erklaren. Auch sind offensichtlich Zielkonflikte noch nicht hinreichend aufgel6st: So
fiiht z.B. die Orientierung am christlichen Verstandnis (z.B. bei ROBE, in SCHAFER 1994)
durchaus zu bisher ungeltsten Problemen bei der Integration von Kindern aus anderen
Kulturkreisen.

Zu den aktuellen Themen, auf die die Grundschule ebenfalls zu reagieren hat, gehort auch die
interkulturelle Erziehung. Die Beitrdge in ULONSKA/KRASCHINKSI/BARTMANN (1996) sind
nur ein Beispiel dafur: So arbeiten KRUGER-PONTRATZ u.a. heraus, dass interkulturelle
Erziehung fur die Grundschule eigentlich nichts Neues ist, dass sich aber die Qualitat
verandert habe: die Kinder aus anderen Nationen haben nicht nur zahlenméfig zugenommen,
man wird auch auf Dauer mit den derzeitigen Verhaltnissen leben missen. Eine Konsequenz
sei z.B. die Begegnung mit Sprachen (language awareness), das in den Artikeln von BERNING
und GEWEHR verdeutlicht wird.

Der Umsetzung des verwandten Themenbereiches Europa in der Grundschule sind die
Beitrdge im Sammelband von DUNCKER (1996) gewidmet. Aus unterschiedlichen
Perspektiven werden Mdglichkeiten aufgezeigt, wie der europdische Gedanke kindgerecht
thematisiert werden kann. Die politische (LIEDKE) und bildungspolitische Dimension
(HORNER) fehlen nicht. Allerdings passen nicht alle Artikel in die Klammer Europa, so muss
man beim Artikel tber Religion (Wieso nicht Ethik?), Sachunterricht (Thema Léwenzahn)
und Medien wohlwollend interpretieren, um den Bezug zu erkennen. Auch tibersehen die
Beitrdge zum Thema Reisen, dass immer mehr Grundschulkinder aus finanziellen Griinden
keine Weltreisen mehr machen kénnen. Die Artikel zum Bereich Sprachen in der
Grundschule sind dagegen wertvoll und ein Appell, nun endlich auch in Deutschland



flachendeckend Fremdsprachen in die Grundschule zu tragen, wobei an anderer Stelle gekdirzt
werden muss.

Im Bereich der Gewaltforschung sind es vor allem zwei Themenbereiche, die jungst diskutiert
wurden: Medien und Gewalt sowie sexuelle Gewalt. Dem Thema Gewalt und Aggression sind
mehrere Artikel im Sammelband von ULONSKA/KRASCHINSKI/BARTMANN (1996) gewidmet.
SCHLODER arbeitet die moglichen Ursachen systemisch heraus und betont, dass das Lernziel
Friedfertigkeit selbst zur Gewalt fiihren kann, weil die Verhinderung von Gewalt manchmal
MaRnahmen erfordert, die selbst als Gewalt interpretiert werden kénnen. Er plédiert deshalb
auch eher fur die Ziele Fairness und Soziale Verantwortung. KUBER (1996, in
ULONSKA/KRASCHINSKI/BARTMANN) dufRert sich besorgt Giber Publikationen herausragender
Padagogen zum Thema Medien und Gewalt, denen die empirische Basis fehle. Er pladiert fur
empirische Studien, die die Vielfalt moglicher Wirkungen der Medien auf das Verhalten
beruicksichtigen. Dabei sollte der Faktor Angst eine besondere Rolle spielen. PAus-HAASE
kommt deshalb ganz im Sinne des alten didaktischen Prinzips der Lebensweltbezogenheit zu
ihrer Forderung, die Medienerfahrung der Kinder in der Schule aufzuarbeiten. GOTTWALD
(1996 in ULOSNKA/KRASCHINKSI/BARTMANN) unterstitzt dies aus religionspédagogischer
Sicht: Helden der Medien sollten entmythologisiert werden. Dabei stellt sich nattrlich die
Frage, ob nicht auch der Religionsunterricht selbst Mythen aufbaut. Das besondere Problem
der sexuellen Gewalt wird von ROHLEDER aufgegriffen. Sie fordert auf Grund der bisherigen
Erfahrungen eine offene Sexualpédagogik in der Grundschule, wobei u.a. die Hebung des
Selbstbewusstseins angezielt wird. Beispiele der Projektgruppe Uni Minster zeigen dazu
Maoglichkeiten auf.

Schlief3lich stellt sich noch die Frage, wie derartige Ergebnisse zum sozialen Lernen fir die
Praxis aufbereitet werden kénnen. Ein positives Beispiel sind einige Bande der Reihe
Beitrage zur Grundschulreform, insbesondere der von VALTIN/PORTMANN (1995)
herausgebrachte Sammelband Gber Gewalt und Aggression. Hier werden in mehreren Artikeln
theoretische, empirische und normative Aspekte des Thema dargestellt, die dann zu
eindeutigen Empfehlungen fihren. Man wiinschte sich auch fiir andere Gebiete ahnliche
Publikationen, wobei allerdings die Forschungslage wegen der genannten Griinde oft nicht
viel hergibt. Speziell bei diesem Band wird aber auch deutlich, dass die Grundschulen
aufgefordert sind, auf Probleme, die grofitenteils von auflen herangetragen werden, zu
reagieren. Man vermisst fast ein bisschen die gesellschaftliche Komponente, die letztlich fiir
die belastende Situation verantwortlich ist.

Die Notwendigkeit einer Gesundheitsforderung als Aufgabe der Schule ist u.a. durch das
Netzwerk Gesundheitsfordernde Schule bekannt geworden. Einen Sammelband dazu lieferte
TOSSMANN (1995). Der Schwerpunkt des Buches liegt entgegen des Titels auf
Suchtpravention (Gesundheit ist nach WHO mehr als nur die Abwesenheit von Krankheit)
und umfasst die Themen Ernéhrung, Medikamentenmissbrauch, Fernsehen sowie
Prophylaxen wie soziale Integration, Psychomotorik und Arbeit mit Madchen und Jungen.
Die Kapitel sind &hnlich in ihrer Struktur: Nach der Erlduterung der paddagogischen
Zielsetzung werden eine Reihe von Praxisbeispielen referiert, die in der Lehrerausbildung
genauso wie in der spateren Schulpraxis verwendet werden kénnen. Das Buch schlieit mit
Maglichkeiten der Fortbildung zur Suchtprévention ab.

Ein weiterer Bereich ist die Medienerziehung. Erste empirische Ergebnisse zeigen, dass die
Fernsehnutzung keineswegs immer zu einer Einschrdnkung anderer Freizeitaktivitaten flhrt,
und dass das Fernsehen z.B. die Leistung im Sachunterricht nur vermittelt Gber die
Kontrolliberzeugungen negativ beeinflusst (GEISER et al. in MARQUARDT-MAuU 1997). Vor



allem scheint der famili&re Hintergrund einen starken Einfluss zu haben, zumindest was die
Lesebereitschaft der Kinder angeht. Erst der Fernsehkonsum tber drei Stunden taglich scheint
einen negativen Einfluss darauf zu haben (HURRELMANN sowie BRUGELMANN in
BEHNKEN/JAUMANN 1995). Auch flihrt die Verwendung des Computers entgegen
herkdmmlichen Ansichten nicht zwangslaufig zur sozialen Isolierung und scheint auch kein
originares Jungenthema zu sein, zumindest was die Benutzung angeht (BOHNENKAMP in
BEHNKEN/JAUMANN 1995). Diese ersten Ergebnisse bedeuten aber nicht, dass die
Medienpadagogik einer geringerwertige Rolle erhélt, ganz im Gegenteil scheint ein aktiver
Einbezug der Medienproblematik sinnvoll zu sein, da die Medienkompetenz sehr
unterschiedlich ausgepragt ist (BIERMANN/FUEST/SCHULTE 1996 in
ULONSKA/KRASCHINSKI/BARTMANN 1996). Vielleicht sind einige dieser doch relativierenden
Ergebnisse ja schon auf erfolgreiche Medienerziehung und Informationstechnische
Grundbildung zurickzuftuhren.

Die aufsehenerregenden Urteile deutscher Gerichte zu Behinderten fiihren auch immer wieder
zur Frage der Integration. Auch und gerade in dieser Frage ist die Grundschule
herausgefordert. MOCKEL (in SCHAFER 1994) behauptet, dass schon zahlreiche Schulversuche
vorliegen. Offenbar geniuigen diese Schulversuche noch nicht, denn es sind derzeit noch einige
Fragen offen: (1) Wie verlauft die Entwicklung der behinderten Kinder in sog.
Normalklassen, wenn besonderer finanzieller Einsatz (Team-Teaching u.d.) nicht moglich ist?
(2) Wie verlauft die Entwicklung der sog. normalen Kinder im Leistungs- und
Sozialverhalten? (3) Inwieweit und in welcher Form kann die Orientierungsstufe die
Integrationsarbeit der Grundschule sinnvoll fortsetzen?

Zum Bereich Koedukation liegt im Gegensatz zum AusmaR der Diskussion wenig Forschung
im Bereich der Grundschule vor. Obwohl es auf den ersten Blick fruchtbare Bezlige zur
Frauenforschung und Sozialisationsforschung gibt, kann man fast von Datenarmut sprechen.
Dies ist bedauerlich, wenn man die Entscheidung in NRW beriicksichtigt, Unterricht in
einigen Fachern wieder nach Geschlechtern getrennt vorzunehmen: Diese Trennung l6st
alleine ndmlich nicht die Probleme, solange nicht Giber Didaktik und Inhalt nachgedacht wird.
Das ,,Paradoxon der Frauenforderung” (Kann man Rollenklischees abbauen, wenn man doch
stdndig auf Geschlechterdifferenzen abhebt?) ist dabei eine der wichtigsten Probleme in der
Koedukationsdebatte Giberhaupt. Deshalb sind die Beitrdge in HEMPEL (1996) ein Schritt in
die richtige Richtung. So scheinen die Geschlechterstereotypen differenzierter zu sein als
gemeinhin angenommen, was auch HERMANN im gleichen Band unterlegt. Die Frage bleibt,
wie man Kindern zeigen kann, das ,,Geschlechteridentitat nicht das Monopol auf ein
bestimmtes Verhalten* hat (AISSEN-CREWETT). Damit verbunden ist die weiterfiihrende
Frage, wie man eine positive Geschlechteridentitat aufbauen kann. Ob Schilerinnen und
Schiler allerdings wirklich das Weibliche als das Nicht-mannliche definieren (AISSEN-
CREWETT) sei einmal dahingestellt, insbesondere wenn man FINGER-TRSCHNER (in SCHAFER
1994) folgt, die davon ausgeht, dass das Mannliche in der Grundschule unterreprasentiert
bzw. gar nicht vorhanden sei. Ein gravierendes Problem scheint also das Fehlen von
méannlichen Identikationsfiguren in Kindergarten und Grundschule zu sein. ZIESKE (in
HEMPEL 1996) bringt es auf den Punkt: ,,Was fehlt, sind also Manner“. Die Haltungen der
Lehrkréfte zu diesem Problem ist sicher weitere Forschung wert, besonders wenn Schule zu
einem Korrektiv ,,partriachalischer Sozialisationsmechanismen® (HEMPEL 1996) werden soll:
Derzeit ist im Grundschulbereich ja eher von matriachalischen zu sprechen, so schreibt ja in
gleichen Band HANDLE sehr richtig: ,,Grundschulentwicklung geht von Frauen aus®. Die
damit verbundenen Probleme (,,Lehrerin als unbewusste Mutter*) hat HERMANN ebendort
aufgearbeitet.



Interessant ist es also, die Geschlechtertrennung unter lernbiographischen Aspekten zu
betrachten: Die priméare Bezugsperson nach der Geburt ist meist die Mutter, es folgt der
Kindergarten, in dem fast ausschlie3lich Frauen arbeiten. Die ,,Feminisierung der
Grundschule” (und anderer Bereiche: Wieviel Hebammen stehen z.B. wie vielen
Geburtspflegern gegentiber?) hat sicher weitere Effekte auf das Verhalten von Madchen und
Jungen. Vielleicht ist der ,,Uberlegenheitsimperativ gerade hierauf zuriickzufithren. Das wire
zu Uberprifen. Eine einfache Losung dieser Verhaltnisse wird es nicht geben kdnnen, der
Zugang zur Gesamtproblematik kann nur systemisch sein. Madchen und Jungen werden z.B.
in der Grundschule weitestgehend mit der gesellschaftlichen Realitat konfrontiert (Frauen
sind die Lehrkrafte, die Rektoren aber sind meist Manner) und in dieser Richtung auch
sozialisiert. Dieser Zustand ist Folge des Berufswahlverhaltens der Frauen: Der Beruf der
Grundschullehrerin wird von Frauen bevorzugt. Der Grund liegt nicht darin, dass dieser Beruf
keine Leistung erfordern wiirde (in vielen Universitaten gibt es bereits den NC fur
Grundschulpéadagogik!), sondern weil diese Tatigkeit gut mit der (traditionellen) Rolle in der
Familie vereinbart werden kann. Nur wenige Frauen bewerben sich deshalb auch auf eine
Rektorenstelle. So fiihrt die Rolle der Frau in der Familie zu einem spezifischen
Berufswahlverhalten, das wiederum Effekte auf die geschlechtsspezifische Sozialisation von
Madchen und Jungen hat. Dies zeigt, dass Malinahmen in der Schule nur dann wirksam
werden konnen, wenn sie z.B. durch familien- und sozialpolitische MaRnahmen begleitet
werden

Madchen schneiden in unserem Schulsystem, auch bereits in Grundschulen, gemessen an
Noten besser ab. Dies bedeutet nicht, dass man die gesellschaftspolitische Rolle der Frau in
Schulbiichern und Lehrplanen nicht korrekt beschreiben oder die Interaktionsverhaltnisse
nicht veréndern sollte (Auch muss diskutiert werden, ob die Interessen der Jungen im
Lernmaterial der Grundschule gentigend Berticksichtigung finden; Hinweise bei RICHTER in
HEMPEL 1996). Es bedeutet aber, dass die faktischen Probleme der Jungen mit und in der
Schule mehr Aufmerksamkeit verdienen, weil sie groRer als die der Madchen zu sein
scheinen. Hier besitzt der Offene Unterricht wegen der Differenzierungsmaoglichkeiten ein
grol3es Potenzial (ROHNER), weil es Unterschiede zwischen den Geschlechtern gibt:

So sind Unterschiede in der Interessenlage der Geschlechter empirisch nachgewiesen in einer
Studie von HANSEN/KLINGER (in MARQUARDT-MAU 1997): Die elektrische Eisenbahn und
der Computer steht dem Tierschutz und den Delphinen gegeniber (siehe dazu auch RICHTER
in HEMPEL 1996). Unterschiede im Konfliktloseverhalten konnten BiSKOP/BRINK/PFISTER (in
HEMPEL 1996) zeigen: Dominanz und Uberbietung seien eher Mannlichkeits-,
Anpassungsbereitschaft und Konfliktvermeidung Weiblichkeitsideale (siehe ergéanzend
BECHER im gleichen Band). Unterschiede im Lesen und Schreiben sind empirisch (bei
allerdings geringen Effektstarken) bei RICHTER und NEUHAUS-SIEMON (beide im HEMPEL
1996) zu finden. OERTER (in SCHAFER 1994) arbeitet noch einmal den Unterschied in
aggressiven Verhaltensweisen heraus (s.a. KRAPPMANN/OSWALD 1995). Diese Ergebnisse
sind keine Festschreibung, sondern Aufforderung tber die Ziele der sozialen Erziehung
immer wieder nachzudenken. Dabei ware es winschenswert, zukiinftig
Geschlechtsrollenidentitat und Geschlechtsrollenstereotypen klar zu differenzieren, also
biologisch begriindete Unterschiede zu akzeptieren und falsch laufende
Sozialisationsmechanismen klar zu benennen, was BITTNER (in SCHAFER 1994) auf der
Grundlage der Untersuchungen von KRAPPMANN/OSWALD (1995) ansatzweise versucht. Die
Geschlechterforschung selbst bedarf also einer besseren Positionierung. Man kann die
derzeitige Publikationspolitik durchaus so interpretieren, dass sie sich selbst teilweise isoliert,
was sicherlich auch dazu fuhren kann, dass das Konstrukt der Zweigeschlechtlichkeit
paradoxerweise gerade dadurch manifest wird.



7. Fazit:

Die Literatur zur Grundschulpadagogik und -forschung ist derzeit durch folgende Typologie
gekennzeichnet: Es gibt (1) theoretische Arbeiten zur Grundschule. In diesem Bereich fehlt es
noch an einer Theorie der Schule, die sich insbesondere der Vierjahrigkeit und des damit
verbundenen Selektionscharakters dieses Schultyps annehmen musste. (2) Der
Forschungsbereich ist durch zwei Schwerpunkte charakterisiert: durch die historische
Forschung, die sich in Qualitat und Umfang nicht von den anderen Schulformen
unterscheidet, und die empirische Forschung, die noch groRRe Defizite aufweist. Hier fehlt es
insbesondere an Arbeiten zu offenen Unterrichtsverfahren und grundschulangemessenen
Effektivitatsstudien, denn die bisher vorgelegten Effektivitatsstudien zeigen einen reduzierten
Qualitatsbegriff und zielen teilweise an den Aufgaben der Grundschule (Sozial- und
Methodenkompetenzen) vorbei. Auch muss noch mehr tber den selektiven Charakter der
Grundschule wie auch die Eingangsphase geforscht werden. Der didaktische Bereich erfahrt
in letzter Zeit immer mehr Aufmerksamkeit. (3) Der dritte Typus von Publikationen umfasst
theoriegeleitete Empfehlungen fir die Praxis. Hier werden Themen wie Aggression, volle
Halbtagsschule, Teamarbeit usw. aufgearbeitet. Es fehlt aber weitgehend der Bezug zu
Unterrichtsfachern und die Grundschuldidaktik. (4) Genau dieses Defizit decken
Publikationen ab, die oft bar jeder theoretischen und empirischen Absicherung
Unterrichtshilfen zur Verfugung stellen. Der Erfolg dieser Publikationen und Arbeitshilfen
sagt etwas Uber die praktische Validitat, muss aber dennoch Ansporn sein, gerade tber diesen
Bereich empirisch zu forschen.

Diese Vielfalt an Themen in den verschiedenen Publikationstypen deutet auf zweierlei Dinge
hin: Erstens scheint die Grundschule mit weit mehr Aufgaben belastet zu sein, als andere
Schulformen. Wenn man dies will und Grundschule damit eher Lebens-, Lern-, und
Aufenthaltsort wird, dann mussen auch die Ressourcen entsprechend zur Verfligung gestellt
werden (auch und gerade fiir Forschung). Diese Aufgabenfulle fiihrt - zweitens - zu einer
Breite und Heterogenititat von Aufgaben der Grundschulpadagogik und -forschung, die
derzeit durch die Ressourcen an den Hochschulen nicht bewaltigt werden kann. Eine Vielzahl
der Probleme erscheinen aber hausgemacht durch die spezifische deutsche Schulstruktur,
wobei vielfach die Selektionsaufgabe durch faktische AuBerkraftsetzung der
Orientierungsstufe wieder auf die Grundschule zurtickfallt. Eine Rickbesinnung auf die
Aufgaben der Orientierungsstufe oder die sechsjahrige Grundschule kdnnte zu einer
entspannteren Lage fuhren.
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Abstract

The German primary school is a specific type of school because it must react on a variety of
demands without neglecting its objectives. Educational research must accept this situation but
is not able to support school practice with research because its small resources at university
level. On the basis of recent studies the range of tasks of the primary school and the present
research results are discussed. Educational research seems to increase compared to the years
before. This is necessary because many of the publication for primary schools neglect the
scientific foundation of their results.
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