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Es scheint ein lohnendes Unterfangen , das Bilsidegl des abendlandischen, westlichen
Kulturkreises aus einer Perspektive der Globalisigrzu beleuchten. Kritik will hier nicht
der bloRen Kritik wegen einem absoluten Werte-Retahus das Wort reden. Die
Entwicklung der Allgemeinen Menschenrechte stefleeulturelle Leistung des Westens zur
Forderung der Humanisierung der Menschheit dar.erAds fragt sich, ob angesichts der
Globalitat der Postmoderne mit Recht von einem megealen Bildungsmonopol gesprochen
werden darf, ob der Vorwurf einer kulturellen Inias gerechtfertigt erscheint und inwieweit
ein Neudenken des Bildungsbegriffes durch die fafietler Kulturen im globalen Ausmal}
eine Bereicherung erfahren kdnnte.

Die Bildung ful3t in den fortgeschrittensten westin Industrienationen auf der Vermittlung
abendlandischen Wissens. PROGLER ( 2005) hat ddarigjssystem in Indien als Beispiel
fur Bildungsprozesse in der Dritten Welt analysiSein Fazit lautet, dass die in Schulen und
an Universitaten dominierenden abendlandischeruBgdinhalte schéadliche Auswirkungen
auf die Psyche der Menschen, auf Denkstrukturen uBgwusstseinsinhalte, auf die
Eigenstandigkeit der Kulturen und auf den dkololggstZustand der Welt haben.

An den meisten Universitaten der Welt werden gregehde westliche Normen vermittelt,
sowohl was die Inhalte von Bildung als auch dieul@trren der Vermittlung von Bildung
anbelangt. Studierende, die Lehrer oder Dozent @verdbchten, beginnen ihre Studien mit
grundlegenden Studieninhalten, wie der griechisdllassik, dem platonischen Idealismus,
der aristotelischen Dialektik und der Sokratiscivethode. Die meisten Vorlesungen und
Seminare fahren fort mit der Behandlung der eusgbé&n Kirchengeschichte, dem dunklen
Mittelalter und der Renaissance. Ein Studium datalfers der Aufklarung mit ROUSSEAU
und anderen Werken der Begrinder des Humanismug(3clsich an. Die europaischen
Denker des 18. und 19. Jahrhunderts beansprucheen eGGroRteil des Studiums:
PESTALOZZIs Gedanken uber Erziehung, FROEBELSs Kigdeen, die britische Lancaster-
Methode und Charakteristika des verbreiteten d@eischen Schulwesens.

Wenn dieser ideengeschichtliche Uberblick bis idsZahrhundert analysiert wird, kann man
bemerken, dass die Akzentsetzungen und die Pergpektim Studium haufig von den
politischen Rahmenbedingungen oder der Tragersclugit jeweiligen Bildungsinstitution
geleitet wird.

Neben der staatlichen Politik spielen inzwischeohadie Privatisierung, die Wirtschaft und
die Globalisierung eine einflussreiche Rolle b&ri Beeinflussung der Bildungsinhalte.



Im Grunde genommen liegen jedoch die Wurzeln dedlenten Bildung in Indien und dem
grol3ten Teil der Dritten Welt in der Kolonisatioardh die europaischen Machte.

Nachdem ein typischer Student der Dritten Welt@asnhdstudium absolviert hat, will er sich
vielleicht auf die Psychologie des Kindes spegiefen. Ausfihrlich wird er sich dem
Gedankengebaude der Psychoanalyse Sigmund FREUIDsew; gefolgt vom Studium der
Werke JUNGs und ADLERs. Sehr intensiv wird er simhden Gedanken und Ausfiihrungen
des kognitivistischen Entwicklungspsychologen JBBRGET beschaftigen missen. Es folgt
das Studium der Behavioristen WATSON, SKINNER udD®M.

Ein hoherer Universitats-Abschlusss ( Magister, ok kann nur durch ein derartig

kanonisiertes Studium erlangt werden. Die Theoridie, im Westen entwickelt wurden,

mussen angeeignet werden. Akademiker, die einetagraiusbildung genossen haben, sind
oft Untergebene irgendwelcher Bildungsministerfgie. lehren kritiklos das, was sie selbst an
Bildung aufgenommen haben — den abendlandischetuBjskanon westlichen Zuschnitts.
Somit schlie3t sich der Zirkel der Kolonisation d@ewusstseinsinhalte, der kulturellen
Invasion reibungslos.

Professoren haben weltweit ein héheres Prestigen wie ihre akademischen Abschlisse an
Universitaten der westliche Industriegesellschafemacht haben. Damit haben sie eine
grolRere Chance auf den Erhalt eines Arbeitsplatzégndern der Dritten Welt. Diese Elite
reproduziert oft eine eingeengte Sichtweise gegemndbn Schilern und Studenten in ihren
Heimatlandern. Derartige Professoren verkindedaxdttechnokratische Wissen des Westens
als Quasi-Glaubensgrundsatz.

Hochschuldidaktisch bedienen sich im Westen aubtgtbi Akademiker moderner Methodik
wie Gruppensitzungen, Einzelarbeit, Simulation, I&dpiele und Planspiele. Westliche
Denkweisen uber moderne Bildung werden auf dieses#&\kritiklos in den ersten Semestern
auf die Studenten ubertragen. Die westliche Bigrhtineorie behandelt die meisten Probleme
in einer personal diagnostizierbaren oder techni@sbaren Art, indem sie bei Psychologen
wie SKINNER, PAWLOW, PIAGET oder FREUD Anleihen mmy Die Studenten sollen
lernen, den Menschen und dessen Problem zu treimeruasi zu verobjektivieren, in
ahnlicher Weise wie die westliche Medizin ihre Paten behandelt.

Die gesamte menschliche Entwicklung wird von eihemanistischen Psychologie und
abendlandischen Philosophie her erklart. Es trétéderspriichlichkeiten auf, indem ein
modernes kritisches Denken® als Ziel der Bildupgstuliert wird, ohne es konkret zu
fordern oder zu praktizieren. Ziele wie ,konstrukss Lernen“ oder ,kooperatives Lernen®
werden udbernommen, allerdings im Rahmen einer eigidformalisierten und strikten
Didaktik. Diese Fehler konnten noch unter der Rubrmethodisch-didaktische Mangel*
entschuldigt werden. Ein gravierenderes Manko dedi&nkonzeption ist der Umstand, dass
hier ein Mangel an sozialem und kulturellem Bewsesst vorliegt. Das allgemeine Credo
lautet, dass abendlandische, westliche Theorienedem Ort der Erde globale, universelle
Gultigkeit besitzen und nicht an eine historisclpp&he oder einen sozialen Ort gebunden
seien. Das Dogma lautet: Die modernen westlicheafagsenschaften, wie Psychologie und
Soziologie, sowie auch die Naturwissenschaftemsegitral, objektiv, universell gultig und
wertfrei.

Diese als Bildungskolonisation beschreibbare Voegsiweise unterschlagt die Vielfalt der
Kulturgeschichte unterschiedlicher Volker und Kutheise. Es stellt sich die Frage nach dem



Charakter von Kulturtradition und Bildung vor démflihrung der westlichen modernen
Denkkonfigurationen.

PROGLER vergleicht die Einfilhrung der westlicherst8yne mit dem Uberzug einer feinen
,Sozialen und Kulturellen Membran* Uber sensiblsgkschaftliche Normen. Dadurch wird

eine Art kultureller Schizophrenie produziert. Meminanz der westlichen Bildungssysteme
ging einher mit einer Jahrhunderte dauernden Keéiran.

Paulo FREIRE hat die Mechanismen und Folgen diesarinm als ,kulturelle Invasion®
bezeichneten Einflussnahme der Kolonisatoren autidipriinglichen Werte und Normen der
kolonisierten Bevolkerung untersucht. ,Kulturellevasion® bedeutet bei FREIRE das
Eindringen der Kolonialherren und ihrer Kultur insdBewusstsein und Unterbewusstsein der
Unterdrickten. Die  Kolonialherren  bringen ihre @ge  abendlandischen
Glaubensvorstellungen und Wertmassstabe in dieuKuer unterworfenen Volker und
zwingen diese, ihre eigenstandigen Vorstellungesh kuiturellen Traditionen zu verwerfen,
wodurch die Eigenkultur der eroberten Kolonialvadlkerstort wird.

Die Sitten, Gebrauche und Gewohnheiten der Untektieia werden nicht bewahrt. Vielmehr
wird das Denk-, Werte- und Bildungssystem der Utriggker als allgemein giltig bezeichnet
und durch Sozialisation, Erziehung und Bildung as @ewusstsein und Unterbewusstsein der
Unterdriickten eingepflanzt. Die herrschenden Kallonéchte untergraben die eigenstandige
kulturelle Identitat der Unterworfenen und erzieldadurch eine Selbstentfremdung der
Unterdruckten.

Nicht allein die Bildungs-, Glaubens — und Bewssstsinhalte werden manipuliert, sondern
sogar die Sprache der Unterworfenen wird durchSgieache der Herrschenden ersetzt. Da
die eroberten Kolonialvélker nicht die gleiche Spra der siegreichen Kolonialherren
sprechen, wird den Unterdrickten die Moglichken@amen, mit den Herrschenden in einen
Dialog ( Martin BUBER) zu treten. Durch die Unfakegt zur Kommunikation entsteht eine
Kultur des Schweigens, eine Kultur, in welcher de€alonialvolkern die Sprache und
Artikulationsfahigkeit genommen wird. Die Kultur sl&Schweigens beinhaltet einen Anti-
Dialog, eine Situation, in der sich ein Uberleger@shjekt einem unmiindigen Objekt
gegenubersieht. Durch die von den Herrschendenhddie Massenmedien vermittelten
Mythen wird den Unterdrickten deren eigene Unfahiigkinterstellt, was schlief3lich dazu
fuhrt, dass die Unterdrickten ihre Unterdrickungdesstandslos annehmen und
verinnerlichen. Die innere Unterwerfung unter Mgthen der Macht fihrt dazu, dass die
Unterworfenen sich selbst im gleichen Licht sehweie, die Herrschenden sie sehen, namlich
als rickstandig, minderwertig und nichtig.

FREIRE spricht in diesem Zusammenhang vom entfréand8ewusstsein, das durch die
Internalisierung der Perspektive der Herrschendemur Apathie, Gefiigigkeit und

Unterwarfigkeit neigt und keinen Wunsch mehr naateitkeit, Autonomie und eigener
kultureller Identitat verspurt.

PROGLER (2005) kritisiert die Dominanz der ,Whiteu&ies”, der ,Weissen Studien®, einen

Terminus aufgreifend, der von Ward CHURCHILL eifiget wurde. Ein Studiengang an

einer Universitat der Dritten Welt wird wahrscHaih zunachst die groRen weil3en Manner
auf einem jeden Fachgebiet ausfindig machen urehdEneorien und Schriften fur universell

gultig erklaren, wahrend das traditionelle Wissesr @Einheimischen ignoriert oder als

irrational und rtickstandig belachelt wird.



Deshalb wurde in der Biologie die Gentechnik gelhamerherrschend. Damit wurde die
Zellbiologie verdrangt, nachdem westliche Wisseafitdr die Doppelhelix entdeckt und
isoliert hatten, wahrend das biologische WissenegrdVolker und Kulturkreise ignoriert
oder als veraltet abgetan wurde.

Die Physik beharrt auf einem bekannten Meni, das\#WTONs Modell mit einem Schuss
von EINSTEINs Relativitatstheorie und einer Prisga@tenmechanik komponiert wird. Die
Mathematik besteht aus unterschiedlichen Teilea.A)gjebra, die ihre Wurzeln in Asien hat,
wird sorgfaltig durch die NEWTONsche Weltsicht dfedit.

Die Philosophie folgt dem abendlandischen Bildulagsin der westlichen Denker von
PLATON und DESCARTES uber KANT und SARTRE, nimmtealikaum eine Notiz von
den grol3en Philosophen anderer Kulturen, wie zIBADI und TAGORE, LAO TSE und
KONFUZIUS, um nur einige der auch im Westen bekaggwordenen aul3ereuropaischen
Denker zu benennen.

Die westliche Medizin basiert auf dem kartesiangsciModell ( Vgl. CAPRA  1988) mit

einer Dominanz der chirurgischen und pharmazewisciiechniken. Andersgeartete
Heilmethoden aus Afrika oder Asien werden diskredit Die westlich-abendlandische
Chemie hat die spirituellen Wurzeln ihrer muslichiso Vorfahren der Alchemie langst
verdrangt und ist zu einer rein materiellen Bestngbauf Basis mit Blick auf profitable

Vermarktbarkeit und Borsennotierung geworden.

Die westlich dominierte Soziologie stiitzt sich a@li¢ Arbeiten Emile DURKHEIMs, Max
WEBERs und Talcott PARSONs, wahrend Ibn KHALDUNerdals der eigentliche
Begriinder der Soziologie angesehen werden kanmoat nicht einmal in einer Fu3note
zitiert wird. Die Studierenden der Wirtschaftswissehaft werden von Adam SMITH und
John Maynard KEYNES, vielleicht noch von Karl MARKGren, bis sie die Arbeiten Milton
FRIEDMANS, den Neoliberalismus und die Technikes glmbalen Kapitalismus studieren.

Einerlei, ob Geschichte, Politikwissenschaft, Agiasenschaft oder Medizin, das westliche
Wissen wird als das einzig wahre verbreitet. Diecudiesen Bildungskanon vermittelten
Perspektiven, Normen und Werte verbreiten sich lduhe Kolonisierung und kulturelle
Invasion auf der ganzen Welt.

Der Weg der westlichen Industrienationen zum glebaBildungsmonopol basiert unter
anderem auf einer ideologischen Abschottungspotiek Wissens wahrend der Jahrzehnte
nach dem II. Weltkrieg. Hier spielte der Ost-Westrikt der politischen Ideologien eine
grofR3e Rolle. Nur durch diese Abschottung des Wissdihrend des Kalten Krieges sei die
wissenschaftliche Erforschung der Atombombe zu ricdirgren gewesen. Die Abschottung
des Wissens erfolgte bereits frher durch den Sege der Uberlegenen westlichen
wissenschaftlich-technischen Revolution seit BegianNeuzeit und der Kolonisierung. Aber
besonders in den vergangenen 50 Jahren wurden efedmalige Kolonien unabhéngige
Nationalstaaten und Gbernahmen die Methoden dschditung des Wissens und damit des
Ausschlusses, der Marginalisierung und Eliminierdeg meisten nicht-westlichen Wissens.

Viele, im Westen ausgebildete Wissenschaftler liatgggn dabei der Tauschung, dass das
abendlandisch-westliche Wissen die Summe, Quintesseler gar Krone des gesamten
menschlichen Wissens sei. Der hieraus folgendeaBdsder oft als gebildet angesehen wird,
bedeutet, dass die westlichen Naturwissenschafe®ahiedsrichter der Wahrheit gelten.

Die Konsequenz besteht in der modernen Uberzeuglasgg unbegrenzter technologischer



Fortschritt und grenzenloses wirtschaftliches Waghs sinnstiftend die Garanten
menschlichen Gliicks seien. Dieses Credo schlieBtUtierzeugung ein, dass Quantitat vor
Qualitat gehe und dass Technik und profitabler megmus, Effizienz und Leistung
samtliche Aspekte des menschlichen Lebens bestimmissten.

Kritiker sehen in der Globalisierung eine Fortsetz und Zuspitzung des Kolonialismus und
Imperialismus. Der Motor der Globalisierung, wie esrrangig betrieben wird, sei die
totalitare Ausdehnung der wirtschaftlichen Geselee Neoliberalismus auf den Weltmarkt.
Auch die Bildung werde dem Diktat der angeblichtsahaftlichen Sachzwénge unterworfen.
Bildung habe in jenen Landern, die von der Gloleisng profitieren, die Aufgabe der
Schaffung des globalisierten Menschen. Eigensehaitie Flexibilitdt, Mobilitat und der
Wille zur personlichen Bereicherung sowie ein zuvdRktion geeignetes Fachwissen sind
Ziele dieses Bildungssystems. Bildung wird vermehld Aus- und Weiterbildung, als
Befahigung zur Lohnarbeit als lebenslanges Lewenstanden. Diese Interpretation von
Bildung erfolgt zumeist mit der Zustimmung und Eithgung der zu Bildenden, da sie
erkennen, dass eine derartige Bildung ihnen defitgndpersonlichen materiellen Nutzen
verspricht. Da jedoch nur ein geringerer Teil deradt Gebildeten tatsachlich beruflichen
Erfolg haben wird, hat Bildung auch die Aufgabe,t®ezu vermitteln, die gewéahrleisten,
dass das globalisierende Wirtschafts- und Protésysloyal bejaht wird. Solch aggressive
Werte sind zum Beispiel Horigkeit gegeniiber Autden, Aggression gegen Schwachere,
Einschworen auf Nation, Volksgemeinschaft odereSithd Moral, in affirmativen Varianten
Bejahung des bestehenden Status Quo, unkritischezipation an den Vorteilen der
globalisierten Ausbeutung und Apathie durch frdigds  Ausgeliefertsein an die
massenmediale Bewusstseinsindustrie.

Eine Bildung, die die weltweite Ausbeutung ablehwiiye eine gegen die Globalisierung auf
der Basis neoliberalen Profit- und Machtstrebenschgeete Bildung. Eine derart kritische

Bildung, die auf individuelle und gesellschaftlichemanzipation von ©6konomischer

Ausbeutung und politischer Unterdriickung abzielt,hat in der gegenwartigen

bildungspolitischen Diskussion wenig Raum, da untem Druck der neoliberalen

Globalisierung die 6konomische Verwertbarkeit dass#éhs Vorrang hat.

Die meisten modernen Technologiegesellschafterete®@h einer Uberpadagogisierung, die
Ivan ILLICH als ,,Schooled Society” charakterisiét. Die naturwissenschaftlich-technische
Ausrichtung der Erziehung und Ausbildung fordert Ethos der Ausbeutung und Zerstérung
der Umwelt. Eine anthropozentrischer Anthropoldgendet aus, dass der Mensch Teil einer
von der Natur abh&ngigen Mitwelt ist. Die engstmi Sichtweise der westlichen
Technologiezivilisation betreibt die bedenkenldéentrolle tGber die Natur, grenzenlose
Ausbeutung fur den Eigennutz und einen  primitivBfaterialismus. Die forcierte
wirtschaftliche Entwicklung auf der Basis des Fant#itsglaubens und der unaufhorlichen
Wachstumsrate wirkt sich letztendlich destruktimdugefahrlich fir die Menschheit und
unseren bereits angeschlagenen Planeten aus. [Rikerigen, westlich gepragten
Bildungsmodelle der Megatechnischen Gesellschaftrdefm Uberwiegend einen
Raubtierkapitalismus, der die Welt in globalem #waf in o©kologische Krisen und
vermehrte Katastrophen fuhren kann. Hinzu kommensdizialpsychologischen Probleme,
die mit der Tendenz zur Entfremdung, zur Enthumenigag und der massenmedialen
Manipulierbarkeit des Menschen in einer moderneghrelogischen Sozialordnung
verbunden sind. Die meisten Bildungsinstitutioneleisten eine Vereinheitlichung der
Denkrichtungen. Auf diese Weise bestimmen sie dehteng und Tendenz der kulturellen,



sozialen und technologischen Entwicklung unter Bhkss einer pluralistischen Offenheit
verschiedenster Optionen der freien und humanefaliintg der Menschheit.

Vielleicht wird in der Zukunft die vielen bereitdsaSelbstverstandlichkeit erscheinende
Konzeption der schwerfalligen, burokratischen sbn der Massenschule beiseite gelegt
werden missen. Vielleicht verliert die Sozialisasimstanz Schule ihre Attraktivitat, weil sie
vom Standpunkt des Uberlebens der Menschheit imnd&runichts anderes ist als ein
historisch Gberholter Weg der staatlichen und uetemerischen Birokratien, um Kontrolle
uber soziale und wirtschaftliche Programme auszuideingst sind Massenmedien,
Werbung, Konsumwelt, Computer und Peer-Group algiaBsationsfaktoren neben die
Schule getreten und haben deren Dominanz ausgehddlitige Kinder und Erwachsene
erfahren sehr viel mehr Gber das Leben , die KulRelitik und Geschichte durch das
Internet, durch Nachrichtensendungen im Radio wmh$ehen, durch die Presse und durch
die Unterhaltungsindustrie, als sie es in der Sghdiirch Lehrbiicher oder im Rahmen der
Herkunftsfamilie lernen. Aber auch diese Sekundaheungen, das Lernen aus zweiter Hand,
sind oft durch den Zwang zur Profitmaximierungsegitt. Primarerfahrungen, das heif3t ein
Lernen aus direkter Erfahrung, aus erster Handn Kegilsam und personlichkeitsférdernd
wirken. Die Begegnung mit der Natur, der Kultury eeenschlichen Arbeitswelt und dem
Zusammenleben der Menschen kann zum Erwecken degi®&te dem Staunen und dem
Wunsch nach Verstandnis der Mitwelt fihren. In gingolchen Kontext leisten dann auch
Wissenschaft, Religion und Kunst ihren wichtigentig zur Bildung des Menschen.

Dialektisch betrachtet gibt es andererseits audbrredtive Tendenzen der Zunahme an
Toleranz, kultureller Offenheit und Abkehr vom Eblzentrismus der fortgeschrittensten
Industrienationen der Welt. Es mehren sich die @&m im Westen, dass beispielsweise das
birokratische Schulsystem, das seit cirka 200 daletabliert worden ist, vollig Uberaltert
und Uberholt sei.

Es lasst sich eine wachsende Unsicherheit ibeAdiend Weise der Bildung im Westen
ausmachen. Soll die Bildung weiterhin die alte btdegemeinde oder die neue
Informationsgesellschaft bedienen? Soll Bildungterkin eine o6ffentliche Angelegenheit
oder eine privatisierte geschaftliche Unternehmsgig?

Schulausbildung ist die Form der Bildung, die im d&rhundert in Europa und in den USA
entwickelt und durch die Kolonisierung weltweit expert worden ist. Traditioneller
Zwangs- und Paukschule ging es darum, Kontrollezwilsen, Disziplin einzuiben,
privatwirtschaftliche Interessen zu bedienen uné &lVerte der westlichen modernen
Zivilisationen wie Materialismus, Konkurrenzprinzimdividualismus bis hin zum Egoismus
und zur Naturfeindlichkeit einzupragen.

Die Halfte der Inhalte einer konventionellen Schslaildung besteht in der Struktur des
Schulsystems selbst mit seinen Stundenplénen, danonisierten Wissen, den sechs
Unterrichtsstunden an fiinf Tagen der Woche, jahgglanit Zensuren und Tests, ahnlich
einer Militarkarriere. Die Struktur, wie beispieleise die Dreigliedrigkeit, die
Selektionsfunktion, Richtlinien und zentrale Schulijk, bestimmen einen Grof3teil der
Lehre. Die Inhalte der Bildung dagegen verblassémg oft zweitrangig und spielen nur
vordergrindig eine Rolle. In Anlehnung an GALTUNGrdvdiese strukturelle Gewalt des
Schulsystem zunehmend kritisch gesehen.

Die Anforderungen der westlichen wissenschaftliethnischen Zivilisation haben zur
Entwicklung eines Schulsystems gefiihrt, das heigtgldiche Rolle spielt wie die Fabrik im



neunzehnten Jahrhundert. Infolge der Ausweitung pesitorientierten 0konomischen
Warentausches zwingt die technische Revolutionh nacl nach dem gesamten Planeten ihre
auf dem Leistungsprinzip grindenden Gesetze auieldng einer maximalen Rendite am
Aktienmarkt, der Vorrang technischer Effizienz vswzialer Verantwortung, ein Roboter-
Ideal, Konzentration und Fusion der Industrie ured drbeitskrafte, Umschichtung und
Mobilitat der Bevolkerungen, Primat des Konsumsfgtieifende Verdanderungen des
Okosystems und der Lebensgewohnheiten, WertewanuhlAutoritatsverlust der alteren
Generation aufgrund des technischen Fortschritt miir einige Stichworter fur diese globale
Entwicklung.

Das Kind ist heute in der Lernmaschinerie der Szlvoin der Realitat isoliert, von der Welt
der Erwachsenen abgeschnitten und wird dadurchiremeinfantilisierten Wesen ( Vgl.
MENDEL 1973 ). Dazu tragt das Schulwesen bei. Amvemtionellen Geschichtsunterricht
wird kritisiert, den Klassenkampf zu ignorieren uddée Kulturen anderer Voélker zu
verachten, die vom Kolonialismus vernichtet odeteamorfen worden sind. Die Philosophie
und Literatur anderer Kulturkreise und undogmatscPerspektiven werde der Zensur
anheim gegeben.

BOURDIEU und PASSERON ( 1970, S. 19 ff. ) fuhdas gesamte Schulsystem auf eine
.Symbolische Gewalt* zurlick. Der Schulunterrichtt idlemnach durch folgende
Charakteristika gekennzeichnet: 1. durch die Eristeiner Erziehungsmacht, die sich aus
dem Kréfteverhaltnis zwischen den Klassen oder Hemschaftsgruppen herrihrt; 2. durch
den zufalligen und willkirlichen Charakter des Bihdjskanons, der sich nicht aus einer
natirlichen oder physischen Notwendigkeit, sondemn den partikularistischen Interessen
der herrschenden Gruppen und Machtzentren herld@®URDIEU und PASSERON
analysieren, wie die symbolische Gewalt letztlicteaeale ist. Deren Realitat wird durch die
Symbole, in denen sie sich &uflert, nur kaschierisbesondere durch die
Unterrichtsorganisation und Unterrichtssprachee Bentrale These besagt, dass die durch
das Bildungssystem vermittelte Kultur keineswegsvensalen Charakter besitzt, sondern
lediglich eine ,kulturelle Orthodoxie” ( a.a.O., $7 ) im Dienste der herrschenden Klassen
ist.. Es handelt sich um ein System willkirlichatdBngsinhalte , das sich im Kern nicht
gegen Irrttimer, sondern gegen Ketzereien wendetlictigegen die Ideologien beherrschter
oder abweichender Gruppen. Unleugbar definierenjeleeiligen herrschenden Gruppen
einer Gesellschaft oder eines Kulturkreises dealtnton Bildung, Schule und Unterricht mit
und Uben tUber den Mechanismus der ,Selektion” syséemstabilisierende Funktion aus.

BOURDIEU und PASSERON belegen, dass der Schulachér die birgerliche ldeologie
durch seine Lehrplane und Unterrichtsveranstatéangerabreicht, besonders aber durch den
Mechanismus der Selektion. Padagogisches Handekshait Schilerinnen und Schilern zu
tun, die bereits durch ihre sozio-kulturelle Herkunleterminiert worden sind. Das
Schulsystem beférdert jene Kinder an die Univetesitadie durch ihre Klassenzugehdrigkeit,
ihr privilegiertes Anregungsmilieu, dafur pradegm sind., und schaltet nach und nach die
Masse der Unterprivilegierten aus, welche Ubrigemsiger an den Examina scheitern,
sondern mehr noch aus Entmutigung aufgeben. Mgh diie Ungerechtigkeit darin, dass das
Schulsystem seine Opfer von der RechtmalRigkeisiAresschlusses tiberzeugt. BOURDIEU
und PASSERON sehen darin die ,Legitimationsfunktidas Bildungssystems. Nicht genug
damit, dass das Schulsystem die soziale Hiemrabf allen Ebenen reproduziert, es
rechtfertigt sie auch noch , indem es sie als matcinsig hinstellt. Den strukturbedingten
schulischen Misserfolgen werden psychologische fgnte wie Unfahigkeit, mangelnde
Begabung, geringfiigige Intelligenz oder moralis@rénde wie Faulheit, Willensschwache,
Querulanz untergeschoben. Die eigentliche Ursacke Misserfolgs wird verschleiert,



namlich die mangelnde Angepasstheit der unterpgig@irten Schichten und Klassen an den
Unterricht, der vorgeblich gleiche Chancen fir aliletet. Der Schulunterricht hat im Grunde
genommen eine ,Alibifunktion®. Er spiegelt Chancéxighhheit vor und reproduziert doch
nur die herrschende soziale Ordnung, wie die Koimepdes ,Karma“, als Gedanke der
Wiedergeburt auf Grund von Verdiensten in frihetezben, im antiken Indien zur
Legitimation der Kastenherrschaft diente. , Die @ehdient heute mit ihrer Ideologie der
natirlichen Begabungen und der angeborenen Taleatg die permanente Reproduktion der
sozialen und bildungsmafgigen Hierarchien zu leggtiem “ (BOURDIEU und PASSERON,
a.a.0., S. 250).

Die eigentliche Ungerechtigkeit , die die Selekimueutet, betrifft nach REBOUL ( 1979, S.
225 ff. ) nicht die Auserwahlten, sondern die Auggazten, genauer gesagt, die Bedeutung,
die man dem Ausschluss gibt. Es ist an sich noateKeragtdie, wenn ein Schiler oder eine
Schulerin als unfahig fur die Medizin oder den Bssport klassifiziert wird. Die Trag6die
liegt darin, dass das Schulsystem dazu neigt, gdative Unzulanglichkeiten in vermeintlich
absolute Unfahigkeiten zu verwandeln. Der Betraffeden die Selektion aussondert, sieht
sich nicht nur hinsichtlich der betreffenden FuaRii sondern grundsatzlich disqualifiziert,
auf ein tieferes soziales ,Looser“-Niveau herahgfestDie schadlichste Auswirkung des
Schulsystems Uberhaupt besteht darin, Kinder ztzéghgen, dass sie unfahig seien zu lernen,
zu begreifen und dass die Bildung fur sie unenteac hoch sei, anders ausgedrtickt, dass
ihnen zum wahren Menschsein etwas fehle.

Unter all den zahlreichen Kritikpunkten, die IvdbLICH ( 1972 ) gegen die Schule als
blrokratisches System vorbringt, scheint dieseeredler zutreffendsten zu sein: Wenn die
Schule zwar versage, die Unterprivilegierten victklzu unterrichten, so es gelinge es ihr
doch, sie zu indoktrinieren, ihnen das unumstéBli@efihl der Minderwertigkeit, ja sogar
der Schuldhaftigkeit einzuflossen. Das burokragschSchulsystem nehme den
Untererprivilegierten den Mut, sich selbst zu biidendem sie sie davon Uberzeuge, dass
aulRerhalb des Schulsystems kein Heil zu finden deisofern bt die Schule und das
Bildungssystem eine Erziehungsmacht aus. Die Autoder Schule richtet die Schiler und
Schulerinnen zur Abhangigkeit, Infantilitdt und zwerinnerlichten Unterwerfung ab. Die
Schule reiht sich so ein in die Instanzen sozi&entrolle. Das Bildungssystem ist aus
kritischer herrschaftssoziologischer Perspektive wirksamerer sozialer Integrationsfaktor
als die Polizei. Sie manipuliert sogar besser @s\derbung, da sie didaktisch- methodisch
reflektiert und folgerichtig vorgeht, ohne etwasmdbloRen Zufall zu Uberlassen. Dank der
Uberpadagogisierung  der  Kindheit in  den fortgestmsten  westlichen
Industriezivilisationen internalisiert das Kind edigesellschaftliche Repression ( Vgl.
FOUCAULT 1977 ). Besonders die Kinder der unterfgpierten Schichten bekommen die
Erziehungsmacht durch Ausgrenzung zu spuren. D§@sger sind allerdings schlechter in
der Lage, das Gelernte zu integrieren, zu behasrscimd spater schlie3lich in Zweifel zu
ziehen.

In Deutschland kennen wir seit Wilhelm von HUMBOLDginen Unterschied zwischen
Ausbildung, Schulbildung und Bildung als allgemeimddenschenbildung. Bildung wird

offener definiert und ist unterschiedlichen kultlee Interpretationen zugéanglich.

Unabdingbar sollte die gesellschaftlich und bemustddende Funktion der Schule, ihre
.Rekrutierungsfunktion® von ihrer erzieherischen,ldbnden unterschieden werden.
Rekrutierungsfunktion und Bildungsfunktion sind enschiedlich akzentuiert. Das
Bildungssystem hort auf, demokratisch zu sein, weardie Bildung der Rekrutierung opfert.
Die Schule sollte allen Kindern die Grundlagen eiMenschenbildung vermitteln, ohne die
sie nicht in der Lage sind, die Mdglichkeiten der&he und der Kommunikation zu nutzen,



die literarischen Werke zu verstehen, Schlisseiehen, nachzudenken, teilzuhaben an der
kulturellen Entwicklung und der Humanisierung deeltV Nicht nur die Ungleichheit des
Reichtums und der Macht ist empérend, sondern Nemadie der Bildung, da sie nicht das
anlangt, was man hat, sondern das, was man isinulmlehnung an einen Buchtitel von
Erich FROMM ( ,Haben oder Sein“) zu sprechen.

Vielleicht misste das ganze konventionelle Scimld Hochschulsystem entbirokratisiert
und in der bestehenden Form aufgegeben werdenejnan substantiellen Bildung Platz zu
machen. Immer héaufiger wird ein Bedurfnis der Nezfilition und der De-

Institutionalisierung von Bildung artikuliert. EestAnzeichen lassen sich in der ,School-
Walkout“-Bewegung in Indien, den ,School Refuser@s“Japan und der zunehmenden
Tendenz zur ,Home Schooling” im Westen erkennene Dieltweite Nachfrage nach
MONTESSORI-Kindergarten und —Schulen, nach RudolEIBIER-Schulen und nach

zahlreichen Alternativschulen bis hin zur Erlelp@idagogik in Gefolge Kurt HAHNSs kdnnen
als Indizien der hier erorterten Tendenz zur Neandrerung der Bildung angesehen werden.

Die De-Institutionalisierung der Schulausbildungyipat gerade in kleinen Schritten auf der
ganzen Welt, unbeachtet von den globalen Medier. \Wege sind unterschiedlich, aber
uberwiegend beinhaltet dies, dass die Kinder werdgé in den Klassenrdumen, dagegen in
einem offenen Unterricht mehr bei ihren Elterndar Natur, bei Farmern, Geschéftsleuten,
Kinstlern oder Handwerkern verbringen, um durchliRBgsbezug zu lernen, was es wirklich
bedeutet, Mensch zu sein. Die Kinder lernen hier 8teil einer Gemeinschaft, einer Kultur
zu sein, mit konkretem Bezug zur Realitat spietérizu arbeiten, Freude und Spal3 zu haben
und in einer Art und Weise zu lernen, die im webkiin Schulsystem unvorstellbar erscheint.
Alternative Konzepte streben eine ganzheitlicheldi8ig an und versuchen etwas, was
O0konomisch und 6kologisch vertretbar ist, ethisod moralisch verantwortbar ist, spirituell
durchdrungen und damit Geduld und Gelassenheitittetnd ist, etwas, was fur Kinder ,
Heranwachsende und die gesamte Gesellschaft Kulelevant ist.
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